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AGBODOQYETIN, H. R. 8. Z.: Interlengua (Il) de aprendientes francofonos de Espaiiol ...

INTERLENGUA (IL) DE APRENDIENTES FRANCOFONOS DE ESPANOL COMO
LENGUA EXTRANJERA (ELE): TIPO DE CAMBIOS NOTABLES DEL CICLO DE
SECUNDARIA A LA UNIVERSIDAD

Por Honorat Romain Serge Zinsou AGBODOYETIN
E-mail: ahorose@ yahoo.fr

Abstract

The linguistic phenomenon of Interlanguage (IL) constitutes one of the most striking features
and curious of the Teaching learning process of a foreign language. Actually, in this article, it is about
a theme that still passionate us. That’s why we concentrate on this latter for the whole time that the
first step (period) of our researches last. Here, it is precisely about the analysis of interlanguage (IL)
in francophone’s learners studying the Hispanic Philosophy at the University of Abomey-Calavi.

Key words: foreign languages - interlanguage — learning —idiosyncrasy —error analysis

1. Introduccion

El fenémeno de transferencia positiva y de interferencia constituye en la actualidad una
temdtica de mayor importancia en el contexto de lenguas en contacto. Se trata de un fenémeno que
deriva de los esfuerzos del hablante por producir lengua.

El objetivo que persigue el presente estudio no consiste en una compilacién de trabajos ya
existentes sino una modesta contribucién al debate en torno a la temética de Interlengua (IL). De modo
especifico, se propone incluir en €1 ¢cémo funciona la Interlengua de sujetos hablantes de francés como
Primera Lengua (L1) en una prueba de expresién escrita en el Espaiol como Lengua Extranjera
(ELE).

Para llevar a cabo dichos objetivos, hemos elegido indagar sistemédticamente en los errores
tanto interlingiifsticos como intralingiifsticos de los sujetos que van a ser posteriormente nuestros
informantes. Para ello, se han disefiado dos pruebas: una de narracién y otra de descripcién. Han
tenido dichas pruebas una duracién méxima de cuarenta y cinco minutos con una extensién de 150 a
200 palabras. Ademds, cabe indicar que estaba permitido a los estudiantes el uso del diccionario.

Conviene sefialar también que como fundamento de este estudio, se partié de unas reflexiones
que se remontan al periodo de tiempo comprendido entre 2008-2011 cuando todavia éramos estudiante
y que emprendfamos vias de investigacién en el Andlisis del Discurso.

Primero de todo, vamos a presentar muy brevemente el entorno socioeducativo de los
participantes antes de hablar luego de su perfil; por dltimo, pasaremos al comentario de las muestras
de lengua por ellos producidas y sacaremos conclusiones.

2. Entorno socioeducativo de los informantes.

En este apartado, seglin hemos dejado claro mds arriba, primero, intentaremos facilitar
informaciones relativas al medio social de los sujetos que van a ser posteriormente nuestros
informantes antes de abordar mds tarde el perfil de los mismos.

2.1. El medio social de los informantes

Creemos il resaltar que, siendo nuestros estudiantes seres humanos, quedard desprovisto de
sentido todo estudio a ellos dirigido que no tenga en cuenta factores sociologicos, psicologicos y
pedagdgicos.

Pues, si bien los dos primeros factores parecen mds importantes, es de fijarse que sin el
tercero, no podrd objetivamente hacerse ningin andlisis ni comentario. En realidad, el ser humano vive
en un entorno que no deja de influenciar sus diversos comportamientos. Con lo cual, tanto cuanto hace
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como cuanto dice debe guardar relacién con las leyes de la sociedad donde se encuentra. Por eso
subrayamos en un estudio anterior que:

El estudioso que acometa cualquier investigacion relacionada con la Lingiiistica
Aplicada necesitard tener informaciones relacionadas con los aspectos mencionados
para poder, en un primer momento, ir interpretando los diversos comportamientos y
actuaciones de los alumnos ante una variedad de situaciones, y para posteriormente,
enfocarse en un andlisis mds o menos eficiente de las muestras de lengua de los mismos.

Agbodoyétin (2011: 12)

Asi pues, como puede esperarse, nuestros informantes son esencialmente de nacionalidad
beninense. Respecto de su curriculum como aprendientes de ELE, por la cantidad de instruccién que
han recibido en esta materia, se situarian en el nivel B2, segiin los niveles descritos por el Marco
Comun Europeo de Referencia para las lenguas (MCER) ya que se trata de alumnos que llevan
l6gicamente méds de cuatro afios aprendiendo la lengua espafiola. Tienen entre 21 y 24 aflos, de los
cuales se encuentran 27 chicos y 19 chicas. En el momento de la investigacién estaban en afo de
grado (tercer curso de estudios en Filologia Hispanica).

Su formacion académica en lengua espafiola es asegurada por un profesorado
mayoritariamente no nativo, de los cuales hay tan solo ocho (8) doctores contra siete (7) doctorandos.

La programacion de los cursos de lengua espafiola, ademas de fundamentarse esencialmente
en contenidos nocio-funcionales, incluye también materias que tienen que ver con las culturas y las
civilizaciones espafiolas e hispanoamericanas.

A continuacién, pasamos a la presentacién del perfil de los estudiantes cuyas muestras de
lengua vamos a analizar en este estudio conforme a criterios lingiiisticos descritos en el Marco Comiin
Europeo de Referencia para las lenguas (MCER).

2.2. Perfil de los informantes en relacién con los niveles descritos en el MCER

Segiin se recoge en Agbodoyétin (2011:17-19), cualquier garantia de la enseflanza de una
lengua extranjera pasa necesariamente por una descripcion del nivel del que parten los aprendices y
del que se tiene como objetivo a alcanzar. Para lo primero: qué nivel tiene el alumno al empezar su
instruccion —en el caso de que haya recibido anteriormente clases o haya adquirido conocimientos por
algin otro medio— es de utilidad someterlo a una prueba diagnéstica los primeros dias de clase. Eso
tiene como ventaja permitir al profesor percatarse de sus puntos fuertes y de sus puntos débiles para
asi trabajarlos eficazmente. Abstenerse de proceder de esta manera puede suponer, por parte del
profesor, un grave error del que surgen seguramente muchos inconvenientes, e incluso dafios
irreparables.

También conviene mencionar que contar con una serie de niveles comunes de referencia no
limita de ninguna manera la forma en que diversos sectores de distintas culturas pedagégicas puedan
organizar o describir su sistema de niveles y médulos, sino todo lo contrario. Contar con una base
comin garantiza la transparencia para la elaboracién de manuales o el desarrollo de programas asi
como para definir criterios de evaluacion para la actuacién tal como lo expresa el propio MCER
(2002:17):

Al ofrecer una base comiin para la descripcién explicita de los objetivos, los
contenidos y la metodologia, el marco de referencia favorece la transparencia de los
cursos, los programas y las titulaciones, fomentando de esta forma la cooperacion
internacional en el campo de las lenguas modernas. La presentacion de criterios
objetivos que describan el dominio de la lengua facilitard el reconocimiento mutuo de las
titulaciones obtenidas en distintos contextos de aprendizaje y, consecuentemente,
contribuird a la movilidad en Europa.

Y es mds:

El cardcter taxonomico del Marco de referencia supone, inevitablemente, el
intento de abarcar la gran complejidad del lenguaje humano, dividiendo la competencia
comunicativa en componentes separados. Eso hace que nos enfrentemos a problemas
psicoldgicos y pedagdgicos de cierta envergadura.
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También se espera que la formulacién precisa del conjunto de puntos comunes de referencia -
la redaccién de los descriptores- se desarrolle en el tiempo segin se vaya incorporando a la
descripeion la experiencia de Estados miembros ¢ instituciones expertas en la materia.

Como es bien sabido, desde los afios sesenta del siglo XX, el Departamento de Politica
Lingiiistica del Consejo de Europa ha venido trabajando en el dmbito de la didictica de los idiomas y
su esfuerzo se ha visto materializado en el Marco Comiin Europeo de Referencia para las lenguas:
aprendizaje, enseiianza, evaluacion (MCER).

[gualmente resulta deseable que los puntos comunes de referencia se presenten de formas
distintas para objetivos distintos. Para algunos de estos objetivos serd adecuado resumir el conjunto de
los niveles comunes de referencia propuestos en pérrafos independientes y de cardcter general, como
se muestra en el cuadro que se reproduce a continuacién. Dicha representacién sencilla y global
permitird facilitar la comunicacidn del sistema a usuarios no especialistas, y proporcionara igualmente
puntos de orientacién a los profesores y a los responsables de la panificacion.

Puesto que el objetivo del presente estudio no es tanto desarrollar estos aspectos del MCER,
vamos a la presentacion de las muestras de lengua producidas por nuestros sujetos y al comentario de
las mismas.

Lo que todos podemos notar es que a menor edad, mds sencillo y exitoso es el aprendizaje de
lenguas y mds semejanzas existen entre los procesos de adquisicion de la lengua materna y los de las
segundas y siguientes.

3. Tabla estadistica de las muestras de lengua detectadas y su comentario

Ante todo, conviene recordar que las muestras de lengua recogidas cuyas estadisticas van en la
siguiente tabla son tipicas del fendmeno de Interlengua (IL) que suele caracterizar a la mayoria de los
hablantes francéfonos que aprenden el Espaiiol como Lengua Extranjera (ELE). Luego, sabemos de
sobra que el lenguaje se define como expresién del propio ser humano, como instrumento de
conocimiento y de comunicacién. Con lo cual, hemos procurado ser algo tolerantes a la hora de tratar
la informacion contenida en estas muestras valorizando positivamente los errores cometidos por sus
autores.

Articulos | Verbos [ Sustantivos Adjetivos Determinantes Conjunciones | Preposiciones

201

159 166 82 78 33 124

Fuente: Resultados de la encuesta

Como puede deducirse 16gicamente del contenido de esta tabla, las categorias gramaticales
mds afectadas las constituyen las relacionadas con Articulos (201), Verbos (159), Sustantivos (166) y
Preposiciones (124).

Luego, se ve claramente que la mayorfa de estos errores se deben a mezcla de lenguas, mezcla
de cédigos e hibridos. Es decir que tienen que ver sobre todo con la Interlengua de esos estudiantes.

Respecto de las demds categorias gramaticales, es decir, Adjetivos (82), Determinantes (78) y
Conjunciones (33), aunque con menor nimero de aparicion, son muy representativos.

No podria concluirse el presente estudio sin hacer mencion —aunque fuera breve- del
comentario de algunas muestras que sirvieron como fundamento a la hora de tratar la informacién
estadistica contenida en la tabla arriba disefiada’. _

(1): *la problema... por “el problema...”

Este error consiste en la mala seleccion del articulo. Aqui, nos damos cuenta de que ha habido
en la produccién del hablante lo que se conoce como hipergeneralizacion de reglas, lo cual le llevé a
pensar que el vocablo problema es de género femenino, con lo que le antepone el articulo femenino /a.
Asimismo, podria deducirse que se trata de una mala adquisicién o un fallo en el aprendizaje, puesto
que en la gramatica, estd claro que si bien son masculinas las palabras terminadas en una vocal o, lo
son también algunas acabadas en prefijos —ma, -pa, -sta, -ta, etc. Pues, es un error de intralengua.

En este texto, el asterisco indica el error cometido.
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(2): el *aprentisaje... en vez de ‘“el aprendizaje...”

En la palabra *aprentisaje se ha producido un doble error de tipo ortografico; nuestra hipdtesis
es que es debido a una influencia del francés, lengua que domina primero el estudiante antes de
empezar el aprendizaje del espafiol. Pues, en francés se escribe apprentissage. Lo que nos reconforta
aqui es que no se ha duplicado ni la p, ni la s, lo cual revela que este estudiante domina por lo menos
esta regla en espaiiol.

(3): Julio *y Inés por “Julio e Inés”

Aqui, se trata esencialmente de un error gramatical que consiste en la mala seleccion de la
conjuncién de coordinacién. El estudiante desconoce la regla de la gramdtica espafola segiin la cual
detrds de una palabra que empieza por i la conjuncién y se convierte en e por motivo de eufonia, es
decir, reunién de sonidos agradables.

(4): *sobretodo mi tio en vez de “sobre todo mi tio”

Al escribir mal esta palabra sobretodo, el estudiante se ha tomado el riesgo de cambiar de
sentido a la oracién. Porque escrito en una sola palabra, el vocablo sobretodo existe, pero no significa
lo mismo que sobre todo en dos palabras. Ademds, desde un punto de vista gramatical, mientras uno
es sustantivo, el otro es adverbio.

(5): Los patronos *exploatan a los obreros por “Los patronos explotan a los obreros”

En este error, se puede pensar en un principio en un descuido a la hora de escribir la palabra.
Pero, cuando va mis alld la reflexion, uno se imagina que el error proviene de una transcripcion de
sonido desde el francés, primera lengua del estudiante. De hecho, se deduce que se trata de un error de
transferencia del francés.

(6): *la populacidon en vez de “la poblacién™

Como puede comprobarse, este ejemplo revela una de las multiples estrategias de que suelen
hacer uso los estudiantes no nativos cuya primera lengua es el francés. Lo que ocurri6 en este caso fue
la transposicion de la palabra francesa al espafol. El estudiante parte del lexema francés popu- y trata
de afiadir el sufijo espafiol —cién. Para nosotros, se trata de una muestra muy interesante porque nos da
una cierta garantia de que el estudiante ha adquirido algunas nociones en la lengua meta.

(7): * la matiera por “...la materia”

La *matiera seria una pura transferencia del francés matiére. Pues, se trata de un error de
interlengua, es decir procedente de la primera lengua del estudiante o de otras lenguas que habia
aprendido anteriormente.

(8): *aparientemente en vez de “aparentemente”
La causa de este error podria encontrarse en el aprendizaje de la lengua meta. Es muy probable
que el estudiante haya seleccionado el adverbio *aparientemente a partir del sustantivo pariente.

(9): *a través _ esta redaccion por “a través de esta redaccion”

En el sintagma preposicional *a través _ esta redaccion estd presente un error de omisién de
la preposicion de antepuesta al sustantivo redaccion mediante el demostrativo esta. En realidad, se
trata de la aplicacién de una regla de la gramdtica francesa que desafortunadamente es incompatible
con la gramdtica espafola. De hecho, en francés, se dirfa @ rravers cette rédaction mientras que en
espafiol, en cambio, seria a través de esta redaccion. Pues, estamos frente a un error de interlengua.

(10): es importante *de vencer en vez de “‘es importante vencer”

Este error es lo contrario del precedente, (ejemplo 10). Lo que hizo el estudiante fue introducir
la preposicion de basdndose en la estructura de la oracién francesa. En espaiiol, no hay necesidad de
emplear esta preposicién detrds de oraciones infinitivas que admiten un complemento de objeto
directo. Podria deducirse, pues, que se trata de un error de interlengua.
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(11):*la diphtongacién por “la diptongacién”

Una vez mis, nos encontramos con un error de ortografia que se debe a una transferencia del
francés. En espaifiol, no existen combinaciones consondnticas como ph, th porque en el alfabeto de esta
lengua, aparte de la letra & que es muda, todas las letras se pronuncian y guardan siempre la misma
pronunciacion.

(12):*la cuadra en vez de “la tabla”

En el error que consiste en utilizar cuadra por tabla o cuadre, se nota que se trata de una mala
seleccidn, consecuencia del no dominio de la manipulacién del diccionario bilingiie. Pero, al mismo
momento, nos parece muy raro que el estudiante haya optado por la seleccion de esta palabra. Porque,
al coger el diccionario en su seccién francesa ni siquiera en las distintas aserciones espafolas de la
palabra francesa tableau aparece cuadra. Con lo cual, creemos que se trata de un error de
mecanografia.

(13): Mandela es un *politiciano... por “Mandela es un politico...”
Aqui, como en el ejemplo (6) *populacion se trata de la estrategia de fabricacion de palabras.
Eso ha sido posible gracias a una transferencia del francés.

(14): detrds de *las dos otras chicas en vez de “detrds de las otras dos chicas™
Se trata aqui de un error gramatical que es un poco dificil de evitar por los hablantes no
nativos. Con lo cual, puede tolerarse dependiendo del nivel de aprendizaje.

(15): *en lo que concierne _la boda por “en lo que concierne a la boda”
Aqui, la omision de la preposicion es debida a una transferencia del francés. Porque en esta
lengua este verbo es transitivo directo, es decir que solo admite un objeto directo.

(16): el *proprietario del coche en vez de “el propietario del coche”
Se ve claramente que este error se debe a una transferencia del francés. En esta lengua se dice
propriétaire pero en espaiiol desaparece la r antepuesta a la primera p.

(17): *los vacaciones por “las vacaciones”

Este error no se explica ficilmente porque no se sabe a que se debe. Si por ejemplo, partimos
de la hipdtesis segin la cual se trate de un error de interlengua, es que ni siquiera en francés
vacaciones es una palabra masculina. A no ser que el hablante se refiera a su segundo significado
congés que resulta ser en francés del género masculino.

(18): *las benedicciones nupciales en vez de “las bendiciones nupciales’

Al escribir benedicciones por bendiciones, el estudiante ya es consciente de que casi la
totalidad de las palabras terminadas en francés por el sufijo —fion lo transforman en —cién en espafiol.
Lo tnico que desconoce es que bendicidn es una palabra que tiene una formacidn un poco especial por
tener una raiz irregular.

(19): desde el *segundario por “desde la secundaria”

Aqui se trata de un tipo de error muy frecuente en hablantes francéfonos de Espafiol como
Lengua Extranjera (ELE). En realidad, este error se debe a una transferencia del francés. Se suele
hablar de secondaire para referirse a la ensefianza secundaria. Es verdad que al echar un vistazo al
diccionario, nos damos cuenta de que la palabra espafiola segundario tiene entrada, pero
desgraciadamente, no comparte los mismos rasgos gramaticales ni siquiera semdnticos con
secundaria.

(20): segiin *mi en vez de “seglin yo”

Nuestra hipdtesis frente a este tipo de error es que el estudiante no domina su regla de
gramitica respecto de las preposiciones antepuestas a pronombres personales complementos. Segtin,
contra, excepto, etc., constituyen excepciones.
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(21): *los almas por “las almas”

Aqui, se nota un desconocimiento de la regla de la gramadtica espaiola que pide que se
anteponga el articulo masculino a las palabras femeninas que tienen una silaba ténica d o ha en el caso
de que van en singular. Pero, en plural no.

(22): *el labor docente en vez de “la labor docente”

Ha habido una transferencia desde el francés. Porque en francés labeur es de género
masculino. Otra hipétesis es que este error puede clasificarse como error de aprendizaje, es decir que
el estudiante desconoce la regla de la gramdtica espafiola que estipula que son masculinas todas las
palabras terminadas en —or salvo los sustantivos flor, sor, coliflory labor.

(23): *la nacimiento de mi hija por “el nacimiento de mi hija”
*la nacimiento de mi hija es una transferencia francesa porque en francés, la palabra naissance
es femenina. Se trata, pues, de un error de interlengua.

(24): El docente *mismo en vez de “el propio docente”
El presente error, si bien parece ser gramatical, es mds pragmético. No todos los hablantes no
nativos se percatan de ello, sobre todo cuando son francéfonos.

(25): Maria va a *asistar a una ceremonia por ‘“Marfa va a asistir a una ceremonia”

Se nota en este error una de las multiples estrategias de aprendizaje que suelen usar los
estudiantes no nativos. Segtin esta estrategia, pasan a la primera conjugacién espaiiola todos los verbos
franceses del primer grupo. En francés se dice assister.

4. Conclusiones

Nuestro propdésito, al emprender el presente estudio, era interesarnos de alguna manera a cémo
aprenden los estudiantes la lengua de Cervantes, por un lado, y por otro, percatarnos mds
especialmente de los cambios significativos que han podido notarse en el aprendizaje de los sujetos
que nos proporcionaron valiosos datos para la investigacién que realizamos hace cinco afios para la
obtencién de nuestro titulo de doctor. Solo de esta manera, pensamos que se pueda indagar sobre las
dificultades que van experimentando nuestros informantes durante su aprendizaje.

De las conclusiones al presente estudio, se desprende lo siguiente:

- el error es inevitable en todo proceso de ensefianza-aprendizaje, sobre todo cuando se trata de un
contexto de lenguas extranjeras.
- la mayoria de los errores cometidos por nuestros sujetos son sistematicos.

Teniendo en cuenta lo anteriormente expuesto, creemos ltil trabajar a que la ensefianza de
contenidos formales se contextualice para que se adquieran mejor las nociones indispensables al
aprendizaje de la lengua de Cervantes. Muchas iniciativas existen ya en este campo. Por ejemplo, en el
curriculum de los estudiantes benineses matriculados en el departamento de Filologia Hispdnica de la
universidad de Abomey-Calavi, otorgan a la gramitica cincuenta (50) horas anuales mientras la
mayoria de las asignaturas tienen solo veinticinco (25) horas. Pero, desgraciadamente, no existe
personal capacitado, es decir especialista de dicha asignatura.

Y es mds: el contexto en el que se desarrolla el proceso de ensefianza-aprendizaje en nuestro
pais conslituye también un bloqueo. Por ejemplo, el primer afio de Filologia Hispdnica del afio
académico 2013-2014 funcioné con mil cuatrocientos sesenta y cuatro (1464) estudiantes
matriculados. Se nota por partes la falta de aulas, la escasez de personal docente y también la falta de
adecuacion en la programacién de las unidades de enseflanza. Hasta las evaluaciones no son lo que
deberian ser; eso se debe tanto al niimero tan elevado del alumnado como a otros factores intrinsecos a
cada entidad. Tampoco resulta posible la tutoria.
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Total, sin ser pesimista, pensamos que hasta que no se solucione este problema, la situacién
permanecerd tal cual. Es una ldstima, pero, jqué le vamos a hacer? Solo una voluntad politica
manifiesta podrd ayudar a mejorarla.
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