
 

Spécial 
N°09, Vol.2 
Décembre 

2022 

ISSN-L 2706-6312 
E-ISSN 2708-0633 
 
 
CC BY 4.0  
 
 

D.O.I: https://doi.org/10.48734/akofena 

 https://www.revue-akofena.com/ 

 
L3DL-CI, Université Félix Houphouët-Boigny 

https://www.revue-akofena.com/ 
   

 
‘‘Décoloniser la recherche scientifique en Lettres 

et Sciences Humaines : épistémologie, théorie, 
empirisme et perspectives’’ 

 

SOUS LA SUPERVISION :  
ASSANVO Amoikon Dyhie 

 

NUMERO SPÉCIAL COORDONNÉ PAR : 
DODO Jean-Claude, ADICO Patrice & ALADE Jean-Jacques 

 



 

 

Akofena, revue scientifique des Sciences du Langage, 
Lettres, Langues & Communication 

https://www.revue-akofena.com 
 

D.O.I : https://doi.org/10.48734/akofena 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

PÉRIODIQUE : SÉMESTRIEL 
 

 
 

CC BY 4.0 - Creative Commons 
 

 
 
 
 
 

Sous-direction du dépôt légal, 1er trimestre 
Dépôt légal n°16304 du 06 Mars 2020 

---------- 
 
 

Éditeur : 
L3DL-CI, Université Félix Houphouët-Boigny, Côte d’Ivoire 

 
 

 
 

ISSN-L (imprimé) 2706 - 6312 
 

E-ISSN (en ligne) 2708 - 0633 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

  

 
 
 
 
 

 
 
 
https://www.worldcat.org/title/revue-akofena-hors-srie/oclc/1151418959&referer=brief_results 
 
 
 
 
 
 

http://ezb.uni-regensburg.de/ezeit/detail.phtml?bibid=SUBHH&colors=7&lang=de&jour_id=466175 
 
 
 
 
 

https://dbh.nsd.uib.no/publiseringskanaler/erihplus/periodical/info.action?id=498446 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
https://linguistlist.org/pubs/journals/get-journals.cfm?JournalID=70242 
 
 
 
https://v2.sherpa.ac.uk/id/publication/37175 

Pour plus d’informations sur toutes nos bases d’indexation internationale : 
https://www.revue-akofena.com/indexation/ 

 

 

 

http://www.sudoc.abes.fr/cbs/xslt//DB=2.1/SET=3/TTL=
1/CMD?ACT=SRCHA&IKT=1016&SRT=RLV&TRM=Akofena 

 

https://portal.issn.org/resource/ISSN/2078-0633 

https://www.arsartium.org/wp-content/uploads/2021/02/MLA.pdf 
 

https://doaj.org/toc/2706-6312 

https://www.journaltocs.ac.uk/index.php?action=browse
&subAction=pub&publisherID=5480&journalID=46600&p
ageb=1&userQueryID=&sort=&local_page=1&sorType=&s
orCol=1 

 https://zdb-
katalog.de/list.xhtml?t=Akofena 

 
 

hhttps://searchworks.stanford.edu/vie
w/13629336 
 

https://www.entrevues.org/revues/akofena/ 

https://scholar.google.com/scholar?hl=en&as
_sdt=0%2C5&q=revue+akofena&btnG= 

https://reseau-mirabel.info/revue/7228/Akofena_revue_scientifique_des_sciences_du_langage_lettres_langues_et_communication 

https://www.ascleiden.nl/content/recentl
y-published-journal-articles-week-21-2020 



COMITÉ ÉDITORIAL & DE RÉDACTION 
EDITORIAL AND WRITING BOARD 

 
 

Directeur de publication et Rédacteur en chef / Director of Publication/ Editor-in-Chief 
§ Dr (MC) ASSANVO Amoikon Dyhie, Université Félix Houphouët-Boigny, Côte d’Ivoire 

 
Co-directeur de publication / Co-editor of Publication 

§ Dr (MC) KRA KOUAKOU Appoh Enoc, Université Félix Houphouët-Boigny, Côte d’Ivoire 
 
Secrétaires éditoriaux / Editors' Secretaries 

§ Dr AHADI SENGE MILEMBA Phidias, Université de Goma, RDC 
§ Dr ATSE N’cho Jean-Baptiste, Université Alassane Ouattara 
§ Dr BOUTIN Akissi Béatrice, Université la Sapienza, Rome, Italie 
§ Dr GONGO Bleu Gildas, Université Félix Houphouët-Boigny, Côte d’Ivoire 
• Dr KODAH Mawuloe Koffi, University of Cape Coast Cape Coast, Ghana 
• Dr KOUACOU N'goran Jacques, Université Félix Houphouët-Boigny 
§ Dr KOUASSI N’dri Maurice, Université Péléforo Gon Coulibaly, Côte d’Ivoire 
§ Dr KOUESSO Jean Romain, Université de Dschang, Cameroun 
§ Dr MADJINDAYE Yambaïdjé, Université de N’Djaména, Tchad 
§ Dr MANDOU AYIWOUO Faty-Myriam, Université de Douala, Cameroun 
§ Dr SIB Sié Justin, Université Félix Houphouët-Boigny, Côte d’Ivoire 
§ Dr SEA Souhan Monhuet Yves, Université Félix Houphouët-Boigny 
§ Dr TOLOGO Guillaume Ballebé, Université Joseph Ki-Zerbo, Burkina Faso 
§ Dr UNGUREANU Cristina, Université de Pitesti, Roumanie 

 
Secrétaires de rédaction / Editorial Secretaries 

§ Dr BEN LARBI Sara, Université de Lorraine, France 
§ Dr BERE Anatole, Université Félix Houphouët-Boigny, Côte d’Ivoire 
§ Dr CONGO Aoua Carole, CNRST, Burkina Faso 
§ Dr EYI Max-Médard, Université de Libreville, Gabon 
§ Dr KONE Drissa, Unification Theological Seminary, USA New York City Campus 
§ Dr KOUASSI Amoin Liliane, INSAAC, Côte d’Ivoire 
§ MAMADI Robert, Université Adam Barka d’Abéché, Tchad 
§ Dr MBARGA François, Université de Yaoundé 1, Cameroun 
§ Dr NANTOB Mafobatchie, Université de Lomé, Togo 
§ Dr NIAMIEN N’da Tanoa Christiane, Université Félix Houphouët-Boigny, Côte d’Ivoire 
§ Dr NGUEMA ANGO Joseph-Marie, École Normale Supérieure du Gabon 
§ Dr N’GUESSAN Kouassi Akpan Désiré, Université Félix Houphouët-Boigny, Côte d’Ivoire 
§ Dr STOLL Marie, Humboldt State University, USA 
§ Dr YEO Kanabein Oumar, Université Félix Houphouët-Boigny, Côte d’Ivoire 
§ Dr YOUANT Yves-Marcel, Université Félix Houphouët-Boigny, Côte d’Ivoire 

 
Secrétaires informatiques / IT Secretaries 

§ Dr ALLOU Allou Serge Yannick, Université Félix Houphouët-Boigny, Côte d’Ivoire 
§ Dr DODO Jean-Claude, Université Félix Houphouët-Boigny, Côte d’Ivoire 
§ Dr N’GORAN Konan Fortuna Arnaud, Université Félix Houphouët-Boigny, Côte d’Ivoire 

 
Secrétaires administratifs / Administrative Secretaries 

§ Dr AHATÉ Tamala Louise, Université Félix Houphouët-Boigny, Côte d’Ivoire 
§ Dr ALLA N’guessan Edmonde-Andréa, Université Félix Houphouët-Boigny, Côte d’Ivoire 



§ Dr AMANI-ALLABA Angèle Sébastienne, Université Félix Houphouët-Boigny, Côte d’Ivoire 
§ Dr ANDREDOU Assouan Pierre, Université Félix Houphouët-Boigny, Côte d’Ivoire 
§ Dr KESSIE-OUATTARA Diane-Laure, Université Félix Houphouët-Boigny, Côte d’Ivoire 
§ Dr TAKORE-KOUAME Aya Augustine, Université Alassane Ouattara, Côte d’Ivoire 



 

  

COMITÉ SCIENTIFIQUE & DE LECTURE  
SCIENTIFIC AND READING BOARD 

 

 
 
 
National  

§ Prof. ABOA Abia Alain Laurent, Université Félix Houphouët-Boigny, Côte d’Ivoire 
§ Prof. AHOUA Firmin, Université Félix Houphouët-Boigny, Côte d’Ivoire 
§ Prof. BOGNY Yapo Joseph, Université Félix Houphouët-Boigny, Côte d’Ivoire 
§ Prof. BOHUI Djédjé Hilaire, Université Félix Houphouët-Boigny, Côte d’Ivoire 
§ Prof EKOU Williams Jacob, Université Félix Houphouët-Boigny, Côte d’Ivoire 
§ Prof. FOBAH Eblin Pascal, Université Félix Houphouët-Boigny, Côte d’Ivoire 
§ Dr (MC) GOA Kacou, Université Félix Houphouët-Boigny, Côte d’Ivoire 
§ Prof. HIEN Sié, Université Félix Houphouët-Boigny, Côte d’Ivoire 
§ Dr (MC) HOUMEGA Munseu Alida, Université Félix Houphouët-Boigny, Côte d’Ivoire 
§ Prof. KOUAMÉ Abo Justin, Université Félix Houphouët-Boigny, Côte d’Ivoire 
§ Prof. LEZOU KOFFI Aimée-Danielle, Université Félix Houphouët-Boigny, Côte d’Ivoire 
§ Prof. KOSSONOU Kouabena Théodore, Univ. Félix Houphouët-Boigny 
§ Prof. KOUADIO N’Guessan Jérémie, Université Félix Houphouët-Boigny, Côte d’Ivoire 
§ Dr (MC) MANDA Djoa Johson, Institut National Polytechnique Félix Houphouët-Boigny 
§ Prof. N’GORAN POAMÉ Léa Marie Laurence, Université Alassane Ouattara, CI 
§ Dr (MC) TAPÉ Jean-Martial, Université Félix Houphouët-Boigny, Côte d’Ivoire 
§ Prof. TOUGBO Koffi, Université Félix Houphouët-Boigny, Côte d’Ivoire 
§ Dr (MC) ZAKARI Yago, Université Félix Houphouët-Boigny, Côte d’Ivoire 

 
International 

§ Dr (MC) ADJERAN Moufoutaou, Université d’Abomey-Calavi, Bénin 
§ Prof. AINAMON Augustin, Université d’Abomey-Calavi, Bénin 
§ Dr (MC) BENAÏCHA Fatima Zohra, Université de Blida 2, Algérie 
§ Dr (MC) KABORE Bernard, Université Joseph Ki-Zerbo, Burkina Faso 
§ Prof. KANTCHOA Laré, Université de Kara, Togo 
§ Prof. LOUM Daouda, Cheikh Anta Diop de Dakar, Sénégal 
§ Prof. MALGOUBRI Pierre, Université Joseph Ki-Zerbo, Burkina Faso 
§ Prof. MOUS Maarten, Université Leyde, Pays-Bas 
§ Dr (MC) OULEBSIR-OUKIL Kamila, Ecole Normale Supérieure de Bouzaréah, Algérie 
§ Dr (MC) OUÉDRAOGO Mahamadou Lamine, Université Norbert Zongo, Burkina Faso 
§ Prof. PALI Tchaa, Université de Kara, Togo 
§ Prof. QUINT Nicolas, Université Paris Villejuif, France 
§ Dr (MC) RAKOTOMALALA Jean Robert, Université de Toliara, Madagascar 
§ Dr (MC) RAZAMANY Guy, Université de Mahajanga, Madagascar 
§ Dr (MC) REDOUANE Rima, Université Abderrahmane MIRA-Bejaia, Algérie 
§ Prof. TCHABLE Boussanlègue, Université de Kara, Togo 

 

 



 

  

 
 

LIGNE ÉDITORIALE 
 
 
 
 

 

 

 

 

 

 
  
                                    symbolise le courage, la vaillance et 

l’héroïsme. En pays Akan, les épées croisées représentent les 

boucliers protecteurs du Roi. La revue interdisciplinaire Akofena 

des Lettres, Langues et Civilisations publie des articles inédits, à 

caractère scientifique. Ils auront été évalués en double aveugle 

par des membres du comité scientifique et d’experts selon leur(s) 

spécialité(s). Enfin, Akofena est une revue au confluent des 

Sciences du Langage, des Lettres, Langues et de la 

Communication. La revue s’adresse aux Chercheurs, 

Enseignants-Chercheurs et Étudiants. 

 

 
 M. ASSANVO Amoikon Dyhie 

Directeur de Publication 

 



 

Akofena ǀ (2)09 - Décembre 2022 
L3DL-CI, Université Félix Houphouët-Boigny, Côte d’Ivoire 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Coordinateurs : 
 

DODO Jean-Claude (Université FHB – Côte d’Ivoire), ADICO Patrice 
(Université FHB – Côte d’Ivoire) & ALADE Jean-Jacques (Université FHB – 

Côte d’Ivoire) 
 
 

 
 
 
 
 

 
 

Spécial n°09, vol.2 – Décembre 2022 
‘‘DÉCOLONISER LA RECHERCHE SCIENTIFIQUE EN LETTRES 

ET SCIENCES HUMAINES : ÉPISTÉMOLOGIE, THÉORIE, 
EMPIRISME ET PERSPECTIVES’’ 

 
 
 
 

 



Akofena ½ spécial n°09Vol.2  Décembre½ 2022 

 
 

 

 

 

 

SOMMAIRE 
 

 Éditorial 01 
   

LINGUISTIQUE DESCRIPTIVE 
   

01 Camille IDOUKOU 03 
 Le récital dans l’éducation traditionnelle en pays Mbͻsi  
   

02 Francis Douglas APPIAH, Mohammed ISSAKA, Richard Baffour OKYERE & Tahiru DJATO 19 
 The aesthetic consideration of proverbs and their influence on discourse: a literary and pragmatic analyses of some 

Akan proverbs 
 

   
03 Thierry Tsono MOWELLE 31 
 Lekuwa DP : a minimalist analysis  
   

GRAMMAIRE, PÉDAGOGIE, LITTÉRATURES, COMMUNICATION 
   

04 Adama BERTÉ 43 
 L’usage des TIC dans la formation professionnelle à l’IPNETP en Côte d’Ivoire : quels effets sur les apprentissages ?  
   

05 Amadou DIARRA 49 
 Tabou et sacré dans L’Honneur des Kéita de Moussa Konaté  
   

06 Cyprien HABASIKIYAKE KAKULE 61 
 Pedagogical proposals for the improvement of english teaching and learning in the Democratic Republic of the Congo 

case of Goma secondary schools 
 

   
07 Daouda DAO & Arouna YAMEOGO 71 
 Le costume dans les films burkinabè : analyse typologiquouie  
   

08 Ebony Kpalambo AGBOH 85 
 Alcoholism and temperance in William Henry Smith’s The Drunkard or the Fallen Saved  
   

09 François Tchoman ASSEKA 97 
 L’écriture de la totalité dans La guerre des femmes de Bottey Zadi Zaourou  
   

10 Germain TCHÈÏ 113 
 Lecture médiatique du texte leclézien : au carrefour de la photographie  
   

11 Ibraogo KABORE 127 
 Le logo du parti politique burkinabè Mouvement du peuple pour le progrès : du langage à l’action  
   
   

D.O.I: https://doi.org/10.48734/akofena.s09v2.2022  



Akofena ½ spécial n°09Vol.2  Décembre½ 2022 

12 Jean Robert RAKOTOMALALA 137 
 En finir avec la confusion : études de langue ou étude de la dénotation  
   

13 Komi Seexonam AMEWU 149 
 Anomie comme conséquence de la sécheresse dans L’archer bassari de Modibo Sounkalo Keita  
   

14 Mbaye DIOP   165 
 Le sexe comme moteur de domination de la femme dans la littérature africaine francophone  
   

15 Youssoupha MANE 173 
 Writing Culture: Ordained by the Oracle by Asare Konadu as an African Ethnographic Novel Unveiling the Asante’s 

Traditions 
 

   
SOCIÉTÉ, SOCIOLINGUISTIQUE, ALPHABÉTISATION,  HISTOIRE 

   
16 Amonchi Alain-Serge TCHIMOU & Elisabeth Mariam DIOMANDE 191 
 Éducation entrepreneuriale et TIC dans les Instituts de Formation et d’Éducation Féminine (IFEF): défis et 

perspectives 
 

   
17 Coleman YARO 201 
 Le développement de la compétence orale dans une leçon de la grammaire chez les apprenants au niveau SHS : 

quelle place aux activités interactives ? 
 

   
18 Coovi Clément BAH 217 
 Orientation scolaire et politiques de développement en Afrique : jalons pour une perspective éthique au Bénin  
   

19 Dacharly MAPANGOU 227 
 Transhumanisme et posthumanisme comme modèle d’humanité souhaitable de notre société contemporaine 

postmoderne : lecture de Golem de Pierre Assouline 
 

   
20 Ehua Manzan Monique BEIRA épse OUABI & Arthur Seka Agbatou ODOU 243 
 El matrimonio tradicional fang en El hombre y la costumbre de Pancracio Esono Mitogo Obono Nfeme: la dote entre 

codicia y valorización 
 

   
21 Kodjo TETEKPOR, Ebenezer AZAMEDE & Nioucha TETEKPOR-YOOMAN 253 
 Zelensky s’adresse aux parlements occidentaux : est-ce juste du symbolisme ou un appel au devoir ?  
   

22 Kouadio Emile KRAMO, Koffi Kouman Simon KOUASSI & Tiémoko DOSSO 263 
 Les difficultés d’expression orale des enseignants stagiaires des établissements techniques et de formation 

professionnelle de Côte d’Ivoire 
 

   
23 Kouakou Patrice BEHIBRO 271 
 Alternance codique langues nationales-français-espagnol : une forme de décolonisation linguistique dans 

l’enseignement secondaire en Côte d’Ivoire 
 

   
24 Lebon TSHIMPE KADIMA & Charles KISOLOKELE 285 
 Poursuite chaotique de l’organisation mondiale : cas de la guerre russo-ukrainienne, bilan et perspectives  
   

25 Maimounata Marie Béatrice KERE & Sébastien YOUGBARE 297 
 Trouble de stress post traumatique et travail de deuil chez une déplacée interne suite aux attaques terroristes et 

concflits inter-communautaires dans le village Yirgou 
 

   
   

SERVICE COOPERATION
Surligner



Akofena ½ spécial n°09Vol.2  Décembre½ 2022 

26 Marwa MAHMOUD 311 
 Décoloniser la recherche scientifique en psychologie sociale : une illustration à travers la théorie de l’identité sociale  
   

27 Moïse GBAZA ZATIWA DADA 329 
 Gestion des projets de développement par les organisation non gouvernementales (ONG) locales dans le sud-Ubangi  
   

28 Moumini OUEDRAOGO 337 
 Quand la route de la méditerranée transite par Dori, une ville du Sahel Burkina  
   

29 Najoua MAAFI 351 
 De l’importance de la responsabilité épistémologique dans la recherche scientifique : note de synthèse  
   

30 Nassoum Yacine TRAORÉ 361 
 Immersion dans un creuset de patrimoines : l'exemple de Kala (Mali)  
   

31 Relwende GUIGUEMDE 373 
 La fragilité de l’État burkinabè et le défi du développement endogène  
   

33 SEKA Apo Ange Marie Sébastienne Épouse KOBOU & José-Gisèle GUEHI 385 
 Langues et insertion socioprofessionnelle dans le secteur informel à Abidjan  
   

34 Yao N’DRI & Jean-Baptiste Boni ASSIE 395 
 Approche socio-économique du métier d’acteur en Côte d’Ivoire  
   

35 Youcef TOUFOUTI 407 
 Ahmed Gaid Salah: The Algerian Lincoln  
   

36 Wago Glwadis ZOGO 419 
 Connaissances, pratiques et attitudes écotouristiques de la population riveraine du parc national du Banco  
   

37 Richard Baffour OKYERE, Mawuloe Koffi KODAH & Tahiru DJATO 433 
 La décolonisation de l’Afrique à travers les enjeux diplomatiques dans Le vieux nègre et la médaille de Ferdinand 

Oyono 
 

 



 
Coovi Clément BAH 

 

Akofena ⎜spécial n°09, Vol.2 217 

ORIENTATION SCOLAIRE ET POLITIQUES DE DÉVELOPPEMENT  
EN AFRIQUE : JALONS POUR UNE PERSPECTIVE  

ÉTHIQUE AU BÉNIN 
 

Coovi Clément BAH 
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Résumé : Que faire pour formuler des solutions adéquates aux problèmes liés à 
l’existentiel des citoyens béninois au quotidien ? L’article suggère, une prise en compte 
de la dimension anthropologique, portant sur la problématique du développement avec 
pour question référentielle, celle qui porte sur le choix du type d’homme qu’il faut pour 
le Bénin, considéré comme un pays en quête de repères à l’ère de la mondialisation et 
de la postmodernité. A l’analyse, il est en effet impossible, voire hasardeux, 
d’entreprendre toute politique de développement en dehors de l’éducation. Dans ce 
contexte, peut-on affirmer que les pratiques d’orientation en cours dans le système 
éducatif formel au Bénin contribue au développement de ce pays ? Cette question, 
invite à la réflexion sur les rapports structurel et opérationnel, entre les pratiques 
d'orientation scolaire au Bénin et la qualité des parcours scolaires des apprenants. 
L’enjeu pour nous, ou mieux, l’objectif visé à travers cette démarche serait de libérer 
l’avenir à partir d’une analyse critique des pratiques d’orientation en milieu scolaire en 
cours au Bénin afin de mettre à jour les éléments endogènes et exogènes susceptibles 
de donner sens à une éducation formelle appropriée sans laquelle on ne saurait parler 
de développement au Bénin.  
 
Mots-clés : Développement, orientation scolaire, Bénin 
 
EDUCATIONAL GUIDANCE AND DEVELOPMENT POLICIES IN AFRICA: 
TOWARDS FOR ETHICAL OUTLOOK IN BÉNIN REPUBLIC 
 
Abstract:  What can be done to formulate adequate solutions to the problems related to 
the existential life of Beninese citizens on a daily basis? The article suggests taking into 
account the anthropological dimension bearing on the problem of development with the 
referential question being that which relates to the choice of the type of man needed for 
Benin, considered as a country in search of benchmarks in the world. era of 
globalization and postmodernity. On analysis, it is indeed impossible, even risky, to 
undertake any development policy outside of education. In this context, can we affirm 
that the guidance practices in progress in the formal education system in Benin 
contribute to the development of this country? This question invites reflection on the 
structural and operational relationships between school guidance practices in Benin 
and the quality of learners' educational pathways. The challenge for us, or better, the 
objective targeted through this approach would be to release the future from a critical 
analysis of guidance practices in schools in progress in Benin in order to update the 
endogenous elements and exogenous likely to give meaning to an appropriate formal 
education without which we cannot speak of development in Benin. 
 
Keywords: Development, educational guidance, Benin 
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Introduction 
La banalisation a, entre autres fonctions, de soustraire les concepts à l’interrogation 

philosophique et, c’est à tort ou à raison, ce à quoi nous assistons de nos jours un peu partout 
sur le continent africain en général et au Bénin en particulier. Confrontés en effet au 
quotidien, avec une particulière acuité historique aux défis du développement et partant, de 
la pauvreté, les africains peinent à formuler des solutions adéquates aux problèmes liés à 
leurs existentiels. C’est un fait, et il nous faut malheureusement l’admettre ! L’ordre des 
choses appelle et fonde l’ordre des vérités. Au-delà de tous les soubresauts socio-
économiques et politiques observés en Afrique, une prise de conscience s’observe dans le 
même contexte et qui s’oriente vers une prise en compte en compte de la dimension 
anthropologique portant sur la problématique du développement du continent africain. Dans 
ce contexte, une question entre autres surgit de cette prétention, celle qui consiste à savoir 
quel type d’homme faut-il former pour une Afrique en quête de repères à l’ère de la 
mondialisation et de la postmodernité. Le champ de la problématique ainsi délimité, il nous 
faut alors lorgner du côté des systèmes éducatifs formels en cours d’exécution sur le continent 
et ce, avec pour base référentielle l’orientation en milieu scolaire en république du Bénin. Il 
est en effet impossible, voire hasardeux d’entreprendre toute politique de développement en 
dehors de l’éducation. De fait, peut-on affirmer que les pratiques d’orientation en cours dans 
le système éducatif formel au Bénin contribuent-elles effectivement à sortir le pays du sous-
développement ? Cette question invite à la réflexion sur les rapports structurel et 
opérationnel existant entre les pratiques d'orientation scolaire au Bénin et la qualité des 
parcours scolaires des apprenants.  

L’enjeu pour nous, ou mieux, l’objectif visé à travers cette démarche serait de libérer 
l’avenir du système d’éducation formelle à partir d’une analyse critique des pratiques 
d’orientation en milieu scolaire en cours au Bénin afin de mettre à jour, selon une démarche 
éthique, les éléments endogènes et exogènes susceptibles de donner sens à une éducation 
appropriée sans laquelle on ne saurait parler de développement au vrai sens du concept au 
Bénin.    
 
1. Le concept de développement à l’épreuve du temps au Bénin 

Il y a, autour de l’idée de développement au Bénin, un débat qui revient sans cesse 
et portant sur l’efficacité des différentes politiques de développement mises en œuvre dans 
le pays depuis son accession à la souveraineté nationale en 1960. Il faut ici rappeler, qu’au 
système capitaliste libéral adopté à l’indépendance, l’ingéniosité des béninois a substitué un 
socialisme austère en 1972 pour enfin initier un renouveau libéral ultra-capitaliste de 1990 
à nos jours. Les résultats mitigés obtenus sur toute cette trajectoire historico-économique, 
soulèvent une préoccupation majeure, qui s’articule autour de l’appropriation du concept de 
développement par les béninois, dans leur immense majorité et surtout, par la classe 
politique chargée d’animer la vie communautaire au quotidien. Les rapports séculaires 
multiformes et complexes entre le Bénin et la France qu’induit l’héritage post-colonial 
déterminent en effet la compréhension de l’état de sous-développement dans lequel se trouve 
depuis lors le Bénin. Cet état de chose force par la même occasion la réflexion à ouvrir de 
nouvelles perspectives de principes et de sens en s’appuyant sur les réalités socio-culturelles 
qui ont des influences avérées sur le mode de pensée et d’action des citoyens béninois. Pour 
rendre explicite la complexité des défis existentiels et contemporains qui sont au cœur même 
du développement au Bénin, il faut formuler la problématique dans le sens de la prise en 
compte des bipodes « subjectivité et intersubjectivité » ; « identité et différence » ; 
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« centralité et marginalité » et ce, à partir de la condition post-coloniale. Il faut en effet 
souligner le fait que, le modèle de développement transposé au Bénin par l’Occident ne 
répond pas forcément aux profondes aspirations des béninois du fait que leur conception du 
développement se situe à l’antipode de ce qui est prôné. Cette situation se traduit dans les 
faits par l’incapacité théorique et pratique des cadres béninois à poser en des termes 
adéquats la question de la bonne politique de développement centrée sur les réalités 
endogènes béninoises. Pour les Béninois dans leur immense majorité, la mentalité de 
développement n’est pas forcément fille de la rationalité et n’est donc pas synonyme de 
mentalité scientifique comme le suggère Bébé-Njoh (2001) par cette affirmation :  

 
[…] par mentalité de développement, nous pensons notamment à la recherche de 
relations invariantes, à la conceptualisation et à l’unification, au souci d’économie 
mentale, à la recherche constante de l’objectivité, le principe de causalité, la croyance 
au déterminisme, l’exigence d’adéquation au réel, etc. Toutes ces idéalités s’organisent 
autour de l’idéal de rationalité ; une rationalité enracinée sur les exigences minimales 
de la raison humaine que sont les principes d’identité et de non-contradiction. 

Bébé-Njoh (2001 : 59) 
 

Pour comprendre la désarticulation de cette conception du développement aux 
véritables enjeux existentiels les concernant par les Béninois, il nous paraît important de 
revisiter ce que veut dire le sous-développement dans son essence et dans ses implications 
comme antipode du développement. Le dictionnaire Larousse (2022) en ligne définit en effet 
le sous-développement comme étant : 

 
L’état d’un pays caractérisé par la médiocrité du niveau de vie moyen (traduit 
notamment par une faible consommation alimentaire, à laquelle s’ajoutent des 
problèmes de malnutrition et de famine, une faible espérance de vie, un taux encore 
élevé d’analphabétisme), auquel on peut fréquemment associer une forte croissance de 
la population, une répartition particulière des divers secteurs de l’économie (secteur 
rural très important) et une composition spécifique de la balance commerciale. 

Larousse (2022) 
 

Dans ce processus de sous-développement ainsi décrit, le rythme de croissance de 
l’investissement reste problématique à tous les égards et ce, avec un impact négatif sur le 
processus d’accumulation du capital et de la richesse. En matière de politique de 
développement en Afrique en général et au Bénin en particulier, il y a lieu d’admettre cette 
triste réalité qui met en évidence des bilans en matière de bien-être de la population à 
améliorer dans l’ensemble. Dans ce contexte, Seynes (1981) insiste sur le fait que les pays 
africains se préoccupaient davantage des chiffres liés aux taux de croissance qui, en réalité 
ne rendaient guère compte de l’état de pauvreté de la grande masse populaire, de leur 
effective participation aux différents processus de décisions liées à leur bien-être. Le concept 
de développement n’est donc pas bien compris à l’origine dans les pays africains et son 
appropriation par l’ensemble des acteurs relève pour la majorité d’une logique d’extraversion 
tout simplement. La mentalité de développement exprimée et affichée par les africains en 
général et donc par les béninois au quotidien ne tient pas compte des problématiques 
existentielles auxquelles ils sont confrontés. Il existe de fait un décalage épistémologique 
entre la formulation des problématiques et les réalités vécues par les acteurs concernés. Tout 
processus de développement, est d’abord et avant tout identitaire et s’enracine 
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profondément, dans l’essence culturelle et existentielle des peuples qui le portent de sorte 
qu’une simple négation des réalités endogènes ne peut que conduire inexorablement à la 
faillite des politiques de développement mises en place. Quels sont alors les aspects 
fondamentaux portant sur le développement et sur lesquels nous devons focaliser la 
réflexion ? Le véritable processus de développement, depuis sa conception jusqu’à sa mise 
en œuvre, doit être fondé sur la participation effective et efficiente de tous les citoyens 
concernés. Un développement participatif permet en effet, de tenir compte des aspirations 
profondes des masses populaires et donne lieu, à un développement intégral, c’est-à-dire au 
service de tous les citoyens. Cette idée de participation effective de tous les citoyens, renvoie 
de facto, au rôle essentiel de la formation des consciences qui trouve justement, sa base dans 
les principes éthiques et moraux qui déterminent le « vivre ensemble ». Le développement 
ne peut donc se passer de l’homme et il doit donc viser, pour l’essentiel, l’accroissement 
réaliste du pouvoir créateur de l’homme dans toutes ses dimensions. Développer tout 
l’homme, consisterait en somme à accroître non seulement ses richesses matérielles, mais 
aussi et surtout ses richesses axiologiques. A l’analyse, les politiques successives de 
développement au Bénin, n’ont pas toujours visé en priorité, l’idéal selon lequel, il faut faire 
prendre conscience aux citoyens, de ce qu’ils ont comme pouvoir créateur pour les 
responsabiliser face à leur destin. Une bonne politique de développement, doit en effet se 
donner pour objectif fondamental et prioritaire, d’éduquer les citoyens à la prise d’initiative 
leur permettant à la fois de prendre conscience de leurs besoins existentiels et de formuler 
de façon responsable des approches de solutions appropriées. Il faut noter que c’est 
justement à travers le champ de l’éducation, qu’on peut réussir le développement des nations 
conçu comme une plateforme de créativité. Le concept de développement, tel que compris 
dans les pays africains en général et au Bénin en particulier, est loin de répondre à cette 
exigence. Il y a donc lieu de revenir à l’idée originelle qui sous-tend tout processus de 
développement à savoir la promotion de tout homme et de tout l’homme. Il faut opérer en 
urgence, un réexamen radical du concept de développement en Afrique en général et au 
Bénin en particulier, en y intégrant le fait culturel comme facteur déterminant de la pensée, 
de l’agir et du savoir humain. Ainsi, une conception valable du développement en Afrique et 
au Bénin, doit se centrer sur la promotion des valeurs humaines et ce souci d’humaniser la 
notion de développement en Afrique, nous renvoie à la prise en charge de l’homme, dès sa 
naissance c’est-à-dire à l’éducation morale et éthique par conséquent.( BAH 2021) 
L’éducation est par conséquent  indispensable pour réaliser le développement humain 
intégral dans tous ses aspects sociaux, économiques et culturels, et justement, toute réussite 
de l’éducation suppose une bonne orientation. 

 
2. Orientation scolaire au Bénin : la quête du sens et des valeurs 

Dans tout système éducatif, l’orientation professionnelle est perçue, comme 
l’ensemble des services et activités qui s’adressent à des individus de tout âge, de toute 
catégorie, à toutes les étapes de leurs vies, pour les aider à faire leurs choix éducatifs ou 
professionnels et à gérer leur évolution professionnelle.  L’orientation permet de fait, la prise 
en charge de l’individu qui devient ainsi un acteur décisif et responsable du développement 
de la société dans laquelle il évolue. Les lieux où s’opère cette orientation sont entre autres 
les écoles, les universités, et autres centres d’enseignements supérieurs, les établissements 
de formation, les services publics de l’emploi, sur les lieux de travail, dans le secteur du 
volontariat et dans le secteur privé.  À y voir de près, les systèmes éducatifs mis en place en 
Afrique au lendemain des indépendances, ne répondent guère aux caractéristiques 
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fondamentales de l’orientation citées. L’ouverture sur l’Occident a consacré, après la 
décolonisation, des Etats taillés sur mesure avec cette fois-ci au centre du pouvoir politico-
économique, des intellectuels autochtones qui, selon Nkrumah (1976) : « armés de leur 
universalisme, ramenaient des Universités de la métropole une attitude entièrement 
étrangère à la réalité concrète de leur peuple ».(p12)  Les décideurs politiques, comme on 
les appelle, se sont contentés de gérer, tant bien que mal, les institutions éducatives laissées 
par la métropole. Ainsi, les systèmes éducatifs, en Afrique en général et au Bénin en 
particulier, ne cadrent pas toujours avec les réalités endogènes du terrain. L’éducation, qui 
pose les pierres angulaires de la fondation de toute société, est sur le continent africain tombé 
dans un lieu commun, à telle enseigne que la réflexion prospective endogène qui doit être 
en amont de tout acte éducatif pose problème.  

La conséquence immédiate est qu’il y a, une désarticulation entre les formations 
données et les besoins réels constatés sur le terrain. Hountondji (2001) en réfléchissant à la 
question, affirme qu’il faut admettre qu’en réalité, le destin des cadres issus des systèmes 
éducatifs africains pour la plupart d’entre eux, est de répondre aux questions des autres, de 
penser comme eux et d’appliquer leurs inventions. Il s’agit ni plus ni moins, de systèmes 
éducatifs extravertis et de fait, la mise en perspective historique du sous-développement en 
Afrique selon Hountondji (2001), permet de comprendre aisément que l’extraversion 
économique dont on parle assez souvent est la résultante de l’appropriation par les cadres 
africains des valeurs occidentales au détriment des réalités socio-économiques de leurs 
milieux de vie. Aux dires de Nouhouayi (1990 : 32), c’est sur le chantier de l’éducation que 
se fabrique en Afrique le ferment du sous-développement : « aucun inventaire des besoins 
réels des populations n’a été concrètement fait avant d’entreprendre, le regard d’ailleurs 
tourné vers l’extérieur, la marche jusque-là inconnue du développement ». Dans ces 
conditions, peut-on parler en Afrique postmoderne d’existence d’une orientation 
professionnelle au vrai sens du concept ? La multiplication des structures éducatives 
publiques et privées et autres centres de recherches en Afrique en général et au Bénin en 
particulier, n’apporte malheureusement aucune solution durable, qui pourrait se traduire par 
la mise en place d’un mécanisme d’intégration des savoirs endogènes dans le processus de 
développement en cours sur le continent. Hountondji (2001) nous rappelle à cet effet ce qui 
suit :  

 
Aujourd’hui comme hier, la demande théorique vient d’ailleurs, tout comme la demande 
économique. La science pratiquée dans les ex-colonies reste dépendante, jusque dans 
sa problématique, jusque dans les questions qu’elle se pose, des préoccupations 
scientifiques et partant des besoins économiques et technologiques de l’Occident.  

Hountondji (2001 : 67) 
 

On comprend alors aisément ce pourquoi, par les systèmes éducatifs, l’engagement 
des Etats de l’Afrique dans le processus de développement mondial s’est radicalement 
transformé en un processus de sous-développement. Orientation en Afrique en général et au 
Bénin en particulier ! Par qui ? Pour qui ? Et dans quel but pourrait-on se demander ?  
L’orientation en Afrique est, à l’état actuel des choses un luxe pour les africains ! Les 
structures éducatives en place désorientent plus qu’elles n’orientent. Il faut rappeler, comme 
le soulignent Driss et Ahadji (2021) que : 
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Le principal objectif du système d’orientation scolaire et professionnelle est de parvenir 
à la réalisation de l’adéquation entre le système éducatif et les systèmes économiques 
et sociaux, en réalisant une harmonisation entre les demandes des individus (les élèves 
et leurs familles) et les besoins du développement sociétal. Ainsi, l’enjeu de 
l’orientation scolaire ne diffère pas beaucoup de celui de l’éducation.  

Driss et Ahadji (2021 : 10) 
 

L’orientation ainsi comprise, est un long processus qui donne sens au « vivre 
ensemble » par l’épanouissement de tous les citoyens concernés : il s’agit, pour l’essentiel, 
d’une question du sens et des valeurs exigibles en société, qui se traduit donc par 
l’élaboration et la mise en place d’un cadre juridique et normatif avec toutes ses implications. 
Il en ressort que l’orientation en milieu scolaire doit se baser sur un référentiel normatif, qui 
indique clairement les organes chargés de la mise en œuvre du processus d’orientation des 
apprenants à partir d’un protocole fixant les modalités de sélection et de classement selon 
les filières d’enseignement-apprentissage.  Il nous paraît de fait important comme l’affirme 
Diop (1972 : 5) de revisiter « le passé non pour s’y complaire, mais pour y puiser des leçons 
ou s’en écarter en connaissance de cause si cela est nécessaire ». 
 
3. Le cadre normatif portant orientation scolaire en République du Bénin  

Au Bénin, la base juridique sur laquelle repose le processus d’orientation a pour 
fondement la Loi N° 2003-17 du 11 novembre 2003 portant Orientation de l’Education 
Nationale en République du Bénin et rectifiée par la loi N° 2005-33 du 06 octobre 2005. 
Dans la section concernant les droits et les obligations des élèves et étudiants, il est précisé 
à l’Art 55 ce qui suit :  

 
Le droit aux conseils en orientation et à l’information sur les enseignements et les 
professions fait partie intégrante du droit à l’éducation. Le choix de l’orientation est de 
la responsabilité de la famille ou de l’élève quand celui-ci atteint l’âge de la majorité. 
Ce choix doit tenir compte des aptitudes intellectuelles, techniques ou technologiques 
de l’élève. L’élève ou l’étudiant élabore son projet d’orientation scolaire et 
professionnelle avec l’aide de l’établissement et de la communauté éducative, 
notamment des enseignants et des conseillers d’orientation qui lui en facilitent la 
réalisation, tant en cours de scolarité qu’au terme de celle-ci. 

Art 55 
 
À la lecture de la loi, on se rend compte que le seul article qui aborde la question de 

l’orientation ne donne aucune précision sur l’existence de comités ou d’organes devant 
s’occuper exclusivement de l’orientation en milieu scolaire. La responsabilité de l’orientation 
incombe surtout à la famille ou à l’élève dans un contexte où la grande majorité des parents 
est analphabète. Il faut ici rappeler que l’orientation en milieu scolaire est du ressort des 
professionnels même si ces derniers doivent s’appuyer sur l’avis des parents et des 
apprenants pour poser leurs diagnostics et prendre des décisions qui concernent l’avenir 
historique de toute la nation à travers un individu. Le choix opéré par le législateur pose 
problème surtout quand l’on tient compte de la structuration et du fonctionnement du 
système éducatif formel au Bénin. En effet, de la maternelle au 1er cycle du secondaire, soit 
onze années d’études, l’apprenant reçoit un enseignement dit général. Les programmes 
d’études exécutés ne permettent pas à l’apprenant qui s’arrête à ce niveau de s’intégrer dans 
la vie active pour participer activement au processus de transformation de sa société. Il doit, 
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pour le faire, se tourner à nouveau vers une formation professionnelle. Le passage du premier 
cycle au second, donne lieu à une formule magique d’orientation ! La série ‘’D’’dite série 
scientifique accueille un nombre impressionnant d’apprenants qui ne sont pas consultés 
d’avance. Certains apprenants se retrouvent dans les séries littéraires sans savoir réellement 
pourquoi, si ce n’est que parce qu’ils n’ont pas la moyenne requise dans les matières 
scientifiques. Les critères d’orientation reposent sur des logiques de « réalités du terrain ». 
Les conseils de classes qui devaient théoriquement orienter les apprenants n’existent que de 
nom. Dans les Lycées et collèges, aucune structure spécifique ne s’occupe donc de 
l’orientation des apprenants. Les enseignants pour la plupart ne sont pas formés pour orienter 
convenablement les apprenants. A tout cela, s’ajoutent les conditions difficiles dans 
lesquelles évoluent les acteurs du système éducatif formel et qui du reste, ne leur permettent 
guère de considérer l’orientation comme étant un élément fondamental portant sur le devenir 
des apprenants et par conséquent de toute la société. La carte scolaire au Bénin présente un 
ratio d’un lycée technique professionnel pour 100 collèges d’enseignement général. Il s’agit 
d’un héritage post-colonial qui fait que les lycées techniques sont des denrées rares et pour 
un pays qui a des problèmes d’autosuffisance alimentaire, il y a de quoi s’inquiéter pour 
l’avenir.  La fin du cursus secondaire pour les apprenants des lycées d’enseignement 
secondaire est sanctionnée par le baccalauréat. A en croire Baba Moussa (2020), à ce stade, 
l’apprenant peut tout au plus s’orienter vers des carrières administratives secondaires, à 
l’opposé des apprenants des lycées techniques qui peuvent s’intégrer dans le circuit de 
développement. L’orientation suppose la mise en place des structures conséquentes 
susceptibles de répondre aux besoins urgents de survie des africains. Ce n’est pas encore le 
cas ! Le constat est alarmant ! Les possibilités de choix par les apprenants sont très limitées. 
Les structures qui existent ne correspondent pas toujours aux besoins de développement. 

 Dans le même contexte, l’observation fait ressortir une cohabitation muette entre les 
systèmes éducatifs formels et coutumiers. Les apprenants du système formel, minoritaires, 
ne peuvent à eux seuls relever les défis liés au développement, ceux qui par contre évoluent 
dans le système traditionnel non formel bien qu’ils soient majoritaires sont marginalisés et 
laissés pour compte. Les jeunes lycéens vont à l’école sans motivation réelle, en l’absence 
d’une réelle ambition de participation au devenir historique de la nation.  Il se développe 
alors un circuit d’orientation axé sur un suivisme des aînés et des proches ce qui n’a d’autres 
résultats que de propulser les apprenants vers l’inconnu. Il y a lieu alors de poser un certain 
nombre de questions à savoir : que faire pour que les systèmes éducatifs formels en Afrique 
en général et au Bénin en particulier cessent d’être ce qu’elles sont aujourd’hui à savoir : de 
véritables usines à fabriquer des chômeurs ? Comment redéfinir les finalités de nos systèmes 
éducatifs en fonction de nouveaux projets de sociétés cohérents et viables ? En somme, par 
quels mécanismes peut-on faire des systèmes éducatifs de véritables tremplins de 
développement ? 
 
4. Perspectives éthiques 

L’orientation scolaire des apprenants, relève d’un droit inaliénable de ces derniers 
et, dans le même temps, d’un devoir sacré aussi bien pour les dirigeants à tous les niveaux 
que pour tous les acteurs du système éducatif concerné. Il s’agit d’une question de 
responsabilité éthique qui engage l’avenir de toute la société. La bonne orientation en milieu 
scolaire permet à terme, de concrétiser le processus d’épanouissement et d’insertion de 
l’apprenant Baba Moussa. (2020) La Convention International des Droits de l’Enfant (CIDE) 
du 20 novembre 1989, stipule que les enfants ont le droit à l’accès d’une information 
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adéquate en fonction de leur âge et de leur degré de maturité. Le système éducatif formel en 
place doit pouvoir leur offrir des meilleures conditions de choix des filières à travers des 
structures spécifiques. Par ailleurs, la création des filières doit relever d’une logique de sens 
à savoir : donner la priorité à l’enseignement général dans les pays sous-développés est tout 
simplement une aberration ! Cet état de chose, ne donne pas la possibilité aux apprenants 
de s’orienter vers les filières à partir desquelles ils pourront formuler des solutions concrètes 
aux problématiques existentielles de développement auxquels ils sont confrontés au 
quotidien.  

L’éthique de la responsabilité, dont il est question dans ce contexte, exige des 
dirigeants à tous les niveaux et des acteurs concernés d’œuvrer pour que les systèmes 
éducatifs formels en cours cessent d’être de véritables usines à fabriquer des chômeurs. Une 
orientation responsable en milieu scolaire et bien menée conduira à un système éducatif   
comme tremplin de développement. La condition première de réussite d’une orientation 
responsable en milieu scolaire réside dans un renversement de la tendance actuelle ; il s’agit 
ni plus ni moins de créer moins de collèges d’enseignement général au profit de la création 
de lycées professionnelles à partir d’un recensement des besoins existentiels des béninois. 
C’est pour répondre à cette exigence que l’Etat béninois a fait adopter la Loi N° 2022-01 du 
25 janvier 2022 portant loi-cadre sur l’enseignement et la formation techniques et 
professionnels en République du Bénin. Comment faire pour rendre efficace le système 
éducatif formel béninois en termes d’insertion des apprenants dans la vie professionnelle ? 
la Loi N° 2022-01 du 25 janvier 2022 en son article 9 rend explicite le rôle de l’orientation 
en des termes bien choisis ainsi qu’il suit : « Le système d’information et de veille est destiné 
à assurer l’efficacité interne et externe, la maturité vocationnelle, les choix éducatifs et 
professionnels des apprenants de la formation à la vie professionnelle ».  

À la suite de l’article 9, il est précisé dans l’article 10 que « L’orientation scolaire et 
professionnelle est un processus d’aide à l’apprenant dans le choix d’une filière d’études ou 
de débouchés professionnels, en fonction de ses aptitudes, goûts et intérêts ». Art 10 Dans 
l’esprit du législateur, le système d’information tel que conçu, doit placer l’apprenant au 
centre du processus d’orientation et il s’agit pour l’essentiel de réaliser un équilibre entre 
ses aptitudes, goûts et intérêts et les besoins réels ou supposés du milieu de vie des 
apprenants. De ce fait, l’article 11 insiste sur le fait que l’accompagnement est un dispositif 
par lequel les structures publiques et privées prennent en charge le formé pour son insertion 
professionnelle. Il est donc question de mettre en place un dispositif d’accompagnement 
dans les structures éducatives pour orienter les apprenants. C’est en ce sens que l’article 21 
précise ce qui suit : « Il est mis en place des structures ou mécanismes spécialisés pour 
assurer l’orientation scolaire et professionnelle des apprenants ». Assurer cette orientation 
suppose la prise en compte d’un suivi rigoureux et c’est justement pour tenir compte de cette 
exigence que l’article précise que : « des commissions de veille et d’information sont mises 
en place pour suivre le parcours des apprenants de l’enseignement et de la formation 
techniques et professionnelles en collaboration avec le secteur privé ». Avec les nouvelles 
dispositions de la Loi N° 2022-01 du 25 janvier 2022, l’orientation scolaire au Bénin aborde 
une phase déterminante aussi bien dans la mise en place des structures opérationnelles que 
dans le suivi des apprenants quant à leur insertion professionnelle. Ce nouveau contexte 
invite à une éthique de la responsabilité de la part de tous les acteurs concernés. En effet le 
cadre juridique existe et il faut dans la pratique que les acteurs à tous les niveaux puissent 
prendre conscience de la nécessité d’une implémentation rigoureuse du processus 
d’orientation dans les lycées et collèges. L’article 23 rappelle à souhait le rôle important 
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dévolu aux lycées et collèges en ces termes : « Les établissements d’enseignement et de 
formation techniques et professionnels favorisent l’accompagnement à l’insertion 
professionnelle des apprenants en fin de formation ». Il faut aussi mentionner que les 
dispositions établies dans la loi prévoient un accompagnement des établissements pour 
faciliter l’opérationnalisation du processus d’orientation : « L’Etat met en place des 
structures d’accompagnement et d’insertion des personnes formées » (Art 24). Ceci suppose 
dans le même contexte une prise en charge financière conséquente des structures en 
question. Il n’y a véritablement pas de politique d’orientation scolaire sans financement 
approprié. Dans cette dynamique, il y a lieu d’insister sur la dimension éthique portant sur 
la nécessité d’une gestion rigoureuse des fonds destinés au fonctionnement des structures 
d’orientation. Le drame dans nos pays africains en quête de bien-être pour les citoyens, c’est 
le constat d’une gestion peu orthodoxe des ressources publiques mises à disposition des 
fonctionnaires et autres cadres qui sont malheureusement devenus des spécialistes de la 
corruption sans limites. Il faut donc absolument une prise de conscience éthique qui rend 
possible l’engagement pour les valeurs et la responsabilité, la motivation pour bien faire, le 
sens du devoir et d’abnégation. Cette exigence, une fois prise en compte pourra permettre la 
réalisation de l’idéal exprimé par l’Etat béninois à travers l’article 29 qui indique que : « Les 
politiques mises en œuvre par l’Etat, pour l’éducation, sont orientées pour que les apprenants 
dans l’enseignement et la formation techniques et professionnels atteignent, à terme, 
soixante-dix pour cent (70%) de l’effectif des apprenants post-éducation de base ». 
 
Conclusion 

L’orientation scolaire est en réalité une composante incontournable de tout processus 
de développement. Elle contribue à la construction de l’humain en l’homme par le fait même 
qu’elle donne sens à son existence. Le développement humain dans la forme et dans la 
pratique à travers la culture, l’économie, la politique, le sociale et le religieux ne peut se 
réaliser convenablement sans une orientation. En milieu scolaire l’orientation a pour objectif 
d’assurer la plénitude du développement de l’apprenant en vue de son intégration active 
dans le tissu social.  Les défaillances des pratiques d’orientation constatées en Afrique en 
général et au Bénin en particulier expliquent dans une certaine mesure la faible participation 
des citoyens du pays à l’idéal de développement. Il faut donc une prise de conscience 
individuelle et collective de tous les acteurs concernés dans le sens de l’appropriation du 
cadre juridique existant pour une bonne mise en œuvre des politiques d’orientation scolaire 
au Bénin. Il s’agit d’un engagement à la responsabilité éthique pour orienter la jeunesse vers 
les secteurs porteurs qui pourront sortir le Bénin du sous-développement. Le développement 
concerne en premier tout l’homme dans son essence et son existence et il faut donc le placer 
au centre de tout processus visant son bien-être. Une bonne politique d’orientation en milieu 
scolaire participe à la résolution de cette problématique de taille. L’orientation en milieu 
scolaire permet de faire participer l’individu à la vie de son groupe par la prise en main de 
son destin. Cette éducation lui propose un idéal de conformité aux mécanismes mis en place 
pour la survie de la communauté.  
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