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Chapter 2

Enseignement-apprentissage bilingues
informels au Bénin, pertinence dans
I’amélioration des résultats des écoliers
du cours primaire

Moufoutaou Adjeran®

Université d’Abomey-Calavi, Abomey-Calavi, Bénin

Résumé

Les échecs massifs qui caractérisent le systeme éducatif béninois sont
I’expression de I’impertinence du choix d’une politique éducative
monolingue donc du cloisonnement des langues dans un pays multilingue
comme le Bénin. L’objectif de la recherche est de mettre en lumiere les
pratiques enseignantes déclarées et observées et qui font apparaitre le
recours aux langues maternelles des écoliers comme échelles pour les
enseignements-apprentissages dans toutes les classes et de maniere
réguliere. Les résultats montrent que leurs pratiques sont contraires aux
discours officiels qui militent en faveur du cloisonnement des langues en
toute ignorance des compétences linguistiques des écoliers. La réalité des
classes oblige les enseignants a convoquer les compétences linguistiques
des écoliers pour gérer les situations pédagogiques et les interactions au
quotidien dans leurs classes. Les résultats des alternances codiques en
classes sont concluants en ce sens qu’elles facilitent les enseignements-
apprentissages. Le paysage linguistique des classes et les interactions
entre les enseignants et les écoliers mettent en évidence une volonté
affichée vers le décloisonnement des langues. La didactisation de cette
pratique reste un défi a relever. Les travaux déja réalisés sur la description
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34 Moufoutaou Adjeran

de la présence de différentes langues dans les salles de classe devraient a
terme faciliter le développement de nouveaux modeles didactiques et
infléchir les discours officiels qui, au Bénin, sont encore tres marqués par
le monolinguisme. Le plurilinguisme des écoliers devrait constituer une
véritable ressource pour faire apprendre et pour apprendre.

Mots-clés: enseignement-apprentissage  bilingue, pays multilingue,
cloisonnement des langues, plurilinguisme des écoliers, alternances
codiques en classe

1. Introduction

L’adoption de la langue francaise comme médium exclusif de I’enseignement-
apprentissage a montré ses limites au fil des années. Les échecs massifs qui
caractérisent le systeme éducatif béninois sont I’expression de I’impertinence
du choix d’une politique éducative monolingue donc du cloisonnement des
langues dans un pays multilingue comme le Bénin. L.’objectif de la recherche
est de mettre en lumiere les pratiques enseignantes déclarées et observées et
qui font apparaitre le recours aux langues maternelles des écoliers comme
échelles pour les enseignements-apprentissages dans toutes les classes et de
maniere réguliere. La problématique résumant 1’ensemble de notre réflexion
peut étre traduite par les interrogations suivantes : dans un pays multilingue
comme le Bénin, est-il pertinent de continuer dans la pratique de
I’enseignement-apprentissage monolingues en toute ignorance des langues
maternelles des apprenants ? Quelles sont les implications de I’enseignement-
apprentissage bilingues dans I’amélioration des résultats des écoliers ? A partir
de ces interrogations, nous émettons les hypotheses suivantes :

— dans un pays multilingue comme le Bénin, la pratique de
I’enseignement- apprentissage monolingues, avec le francais comme
médium exclusif, est non pertinent et est source d’échecs massifs;

— la politique éducative monolingue a montré ses limites.
L’enseignement- apprentissage bilingues se révele aujourd’hui
comme une alternative pertinente pour renforcer [’efficacit¢ du
systeme éducatif béninois d’une part, et améliorer les résultats des
¢coliers d’autre part;

— les représentations des enseignants a 1’égard des langues maternelles
des écoliers et des alternances codiques ont un effet sur leur
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enseignement et par ricochet sur les apprentissages. A 1’épreuve des
faits, les enseignants décloisonnent les langues dans leurs pratiques
enseignantes en classe soit parce qu’ils sont conscients qu’elles
constituent une réussite pour les apprentissages soit parce que la
situation I’impose.

Pour rendre compte de notre objet, nous avons adopté une structuration
en quatre parties. La premiere présente la démarche méthodologique qui fonde
notre analyse. La deuxieme propose un expos€ des langues maternelles des
écoliers d’une part, et le paysage linguistique des classes observées ol les
langues s’invitent sous forme d’alternances codiques afin de mettre en lumiére
la maniere dont les enseignants font usage des langues des écoliers lors des
échanges en situation de classe (les interactions) dont ils gerent la coprésence
du francais et des langues maternelles qui servent d’échelles pour construire
les enseignements-apprentissages. L’analyse des observations, prévue dans
une troisieme partie, permettra de croiser les données avec celles recueillies
aupres des différentes cibles par passation de questionnaires. La quatrieme
partie propose une discussion subséquente a I’analyse faite.

2. Démarche méthodologique

Nous avons procédé a une enquéte de terrain dans le milieu scolaire,
I’enseignement primaire en ’occurrence. La taille de I’échantillon des
informateurs n’est pas obtenue par des théories mathématiques probabilistes.
Dans notre cas, s’agissant d’une recherche qualitative de terrain, elle est égale
au minimum a cinq individus par cible (écoliers et enseignants) et par niveau
d’¢étude (du cours initial premiere année (CI) au cours moyen deuxiéme année
(CM 2)). Le traitement des questionnaires est manuel tandis que celui des
observations s’inspire du schéma global d’analyse OPERA (2015) et se
résume par le schéma ci-apres.

La phase opérationnelle de la maquette d’observation a été construite
autour des cinq dimensions en empruntant essentiellement a Hamre B. K.
(2013) la présentation schématique. De la conception de la grille d’observation
des pratiques enseignantes en classes en lien avec les modalités
d’apprentissage des écoliers, il en résulte que D’attention est portée sur
I’indication des différents facteurs d’enseignement susceptibles d’exercer des
influences sur 1’apprentissage, d’observer les activités et les tours de paroles
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de I’enseignant dans sa relation avec les activités d’une part, et les tours de
parole des écoliers en contexte d’autre part.

zZ Situation g ——
g " . Campatances Organisation de
] apprentissage i
2 PP 8 langagiéres la classa
]
"
——
o h J v
3 5 i Enseignants
8 Mathematiques |1 g v i
- P .
=) ES marale Ecoliers | ‘ Productivité
a
- h ¥ L ¥ L
: i =1
% Explication des legons, Usages Usages Intérét,
7 des consignes —»  linguistiques, linguistiques, || €ngagement,
5 enseignants / écoliers / incitent I'écolier
écoliers ecoliers

Source: Inspiré de Hamre B. K. (2013) tir¢ d’OPERA (2015, 43).
Figure 1. Maquette d’observation des pratiques de classes.

L’équipe de recherche est composée des membres du projet de recherche
AAP-UAC-BENIN financé par Apprendre. Elle cherche des réponses aux
objectifs de la présente recherche : observer ce qui se passe en réalité dans des
classes, décrire comment les enseignants font apprendre leurs écoliers, tirer
des lecons apprises de I’observation des pratiques enseignantes en classe pour
en apprécier la pertinence dans I’amélioration des résultats des écoliers.

Une grille d’observation a été congue et préte a I’emploi. La conception
de la grille s’est faite en plusieurs étapes pour identifier des ¢léments de
réponses a un questionnement a plusieurs entrées : quoi, ou, quand, qui et
comment ? A partir de la question quoi observer, il a été retenu de procéder a
I’observation dans les 6 classes qui composent le primaire : du cours initial
premiere année (CI) au cours moyen deuxieme année (CM 2). Le choix de la
classe repose essentiellement sur I’enseignement en cours dans la classe : soit
les mathématiques soit I’éducation sociale morale. L’observation centrée sur
des séances d’acquisitions fondamentales autour des disciplines comme les
mathématiques, 1’éducation sociale morale qui impliquent les activités
langagiéres et d’éveil, permet d’avoir une vue holistique sur ce qui se passe en
classe. Pour en appréhender les détails, les enregistrements vidéo qui



accompagnent les observations, les entretiens, les questionnaires adressés aux
€coliers et aux enseignants dont les classes ont été observées constituent des

intrants de cette recherche.

Le détail de I’échantillon retenu dans le cadre de la présente recherche est

synthétisé dans le tableau ci-apres :

Tableau 1. Echantillonnage

Enseignement-apprentissage bilingues informels au Bénin ...

Départements | Communes Langues nationales Echantillon relatif aux
choisies observations de classe

des 13 ex-écoles pilotes

Alibori Malanville Dendi Guéné

Atacora Natitingou Ditammari Koundata

Atlantique Ouidah fon Agbanou/A

Borgou Nikki baatonum Ouroumon

Collines Save Yoruba Diho

Couffo Azove Aja Kinkinhoué

Donga Djougou, dendi Batoulou/A

Kérou, Copargo | fulfulde yom Toudakou

Tanéka-Koko

Littoral Cotonou fon -

Mono Athiémé gen Athiémé-Centre

Ouémé Porto-Novo Gun Djegan-Kpevi

Plateau Ifangni Yoruba Kokoumolou/A

Zou Abomey fon Gbecon-Hounli/A

Total 12 14 10 13

Il résulte du tableau qui synthétise 1’échantillon retenu que les dix langues
nationales et treize ex-€écoles pilotes retenues dans le cadre du projet ELAN
ont été prises en compte dans les observations de classes. Elles totalisent
trente-neuf séances d’observations et couvrent toute 1’étendue du territoire
national soit les douze départements et quatorze communes sur le soixante-
dix-sept que compte le Bénin.

Nos cibles sont les enseignants et les écoliers. Pour ce qui est des
enseignants, notre échantillon prend en compte six enseignants par
département pour un total de soixante-douze sur 1’étendue du territoire
national. Pour ce qui est des éleves, notre échantillon est également de
soixante-douze et prend en compte des écoliers des deux sexes des classes de
cours d’initiation premicre année au cours moyen deuxiéme année dont 1’age
se situe entre neuf et douze ans. Ce choix se justifie par le fait que, de notre
point de vue, les écoliers ciblés sont d’un niveau de raisonnement plus avancé
que ceux ayant un age inférieur sauf exception. Nous insistons sur les acquis
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méthodologiques concernant I’articulation entre les contextes immédiats et les
lieux des enseignements-apprentissages en francgais au Bénin pour interroger
la notion d’authenticité et dans le méme temps, de confronter les observations
aux entretiens.

L’analyse des grilles d’observations se fonde sur le schéma global
d’analyse OPERA (2015). Le schéma d’analyse d’OPERA a inspiré le schéma
adopté pour I’analyse des données recueillies dans le cadre de ce travail et qui
se présente ainsi qu’il suit:

o
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Source: Inspiré du modele d’analyse d’OPERA (2015).

Figure 2. Schéma global du modé¢le d’analyse adopté.

3. Langues maternelles des écoliers et paysage linguistique des
classes observées

Dans le graphique ci-dessous obtenu a partir d’une analyse quantitative des
pratiques déclarées des écoliers, nous constatons que le francais est absent de
leur répertoire linguistique en tant que langue maternelle.
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Langues maternelles des écoliers

W dendi

B ditammari
H fan

= baatonum
® yorub3

M 3ja
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I gen

Autres langues

Figure 3. Langues maternelles des écoliers dans les classes.

Des 72 écoliers interrogés dans les écoles parcourues, 90% déclarent
parler I’une des dix langues nationales retenues dans le cadre du projet ELAN
et 10% déclarent parler d’autres langues nationales. Les classes présentent
donc une situation linguistique relativement homogene. Cette homogénéité
facilite 1’enseignement chez les enseignants qui eux-mémes ont, a 92%,
déclarés parler les langues maternelles des écoliers. Les 8% autres s’appuient
sur les écoliers pour passer le message en langue maternelle a leurs camarades.

De la lecture du graphique, nous comprenons également que ces écoliers
font la connaissance du frangais dans le milieu scolaire parce qu’aucun des
écoliers n’a le francais comme langue maternelle. Le francais n’est non plus
la langue des ménages ou vivent les écoliers convoqués. Ils ont déclaré parler
des langues autres que celles maternelles, ils apprennent le francais. Ils
acquierent une compétence plurilingue qui n’est pas considérée par les
dispositions institutionnelles donc exclue des pratiques enseignantes.

Dans une situation du genre, il convient de s’interroger sur la maniere dont
les acteurs de 1’école — enseignants et écoliers — gerent la coprésence du
francais et des langues maternelles des écoliers dans les pratiques en classe et
sur la maniere dont les compétences plurilingues des écoliers pourraient
constituer une échelle pour les apprentissages. Le cloisonnement des langues
semble caractériser la pratique du systeme éducatif béninois a tous les niveaux
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et singulierement au cours primaire. Ce cloisonnement transparait clairement
dans la Loi n° 90-32 du 11 décembre 1990 portant Constitution de la
République du Bénin et la Loi n° 2019-40 du 07 novembre 2019 portant
révision de la Lot n° 90-32 du 11 décembre 1990 portant Constitution de la
République du Bénin, disposent en leur article ler alinéas 5: “La langue
officielle est le francais.”

Pour mémoire, depuis ’indépendance du Dahomey, actuel Bénin, les
politiques relatives a I’enseignement bilingue se sont achevées par des échecs.
Toutefois, D’espoir renait en 2013 lorsque le Gouvernement décide
d’introduire a titre expérimental I’enseignement des langues nationales dans
le systeme éducatif formel avec I’initiative du projet ELAN en 2013. Cet
espoir est malheureusement de courte durée puisque par courrier n°0202
MEMP/DC/SGM/DAF/DPP/DIIP/SP du 12 février 2018, le ministre des
Enseignements Maternel et Primaire annonce au Directeur de I’Institut de la
Francophonie pour I’Education et la Formation (IFEF):

[...] le Gouvernement du Bénin a décidé de marquer une pause apres
cette 1% phase de ’initiative ELAN afin de redéfinir une nouvelle vision
de la politique en matiere de bilinguisme dans le systeme éducatif formel.
Cette nouvelle orientation que le Gouvernement se propose de dévoiler
tres prochainement, tiendra désormais compte de la situation actuelle du
pays sur les plans économiques, politique et socioculturel. (p. 2)

Bien que les écoles choisies ne soient plus officiellement des écoles
bilingues 2018, leurs paysages linguistiques présentent, encore en 2021, une
situation contraire comme 1’illustrent les images prises dans plusieurs écoles
visitées.

Figure 4. Pratique enseignante bilingue fon-francais dans une classe a Ouidah —
AAP 3(2021).
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Figure 5. Pratique enseignante bi/plurilingue dans une classe a Nikki (Ouroumon)-
AAP 3 (2021).

Dans les deux premieres photos, on constate la coexistence des langues
dans les affichages et les écrits au tableau en dépit des dispositions
institutionnelles et les discours prescriptifs renvoyé€s par I’institution publique.
Ainsi, on constate une présence simultanée des langues d’une part (cf. photo
1), et un mélange des langues d’autre part: frangais et des langues nationales.
On note parfois, la présence singuliere de la langue nationale parlée par les
écoliers comme I’illustre la photo 3 ci-apres.

Figure 6. Pratique enseignante dans une classe a Nikki (Ouroumon) — AAP 3 (2021).
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4. Analyse de I’observation des pratiques de classes mises
en regard avec les pratiques déclarées

La base de données des observations de classes est composée de :

— des observations effectuées dans 13 écoles;
— 1 classe est sélectionnée par école;

— 39 observations faites dans les 13 écoles dont 3 observations par

classe (mathématiques, Education Sociale (ES) morale);

— 6 classes qui composent I’enseignement primaire ont été observées

(du Cours d’Initiation au Cours Moyen deuxieme année).

— chacune des observations est recueillie a l'aide de la grille
d’observations confectionnée a cet effet et comprend trois domaines

— les informations liées aux objets d’apprentissages;
— les compétences langagiéres de 1’écolier et de I’enseignant;

— _ Dadaptation de I’écolier a la vie de la classe et de groupe

(organisation de la classe).

Deux principes ont guidé les observateurs dans le remplissage de la grille

d’observations, a savoir:

— noter les observations sans interpréter les paroles et les langues

entendues, les activités, les faits, gestes et scenes observés;
— s’efforcer d’étre neutre et objectif.

4.1. Résultats par discipline

Le dépouillement des 39 observations s’est effectu¢ a partir de la grille
d’observations regroupant les trois domaines et les 15 items dont 04 items pour
les enseignants et 11 items pour les écoliers. Dans I’ensemble, le
dépouillement des données relatives aux 13 classes observées et dans les deux
disciplines totalise 39 observations dont le tableau ci-apres en présente une

synthese.
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Tableau 2. Répartition des observations de classe par discipline

Mathématiques ES morale Total
26 13 39
Source: Enquéte de terrain 2021.

Par discipline, les mathématiques recueillent 26 observations soit 66.66%
et I’ES morale 13 observations soit 33.34% des observations.

Nombre d'observation de classes par discipline

ES morale |

S0,
33% Mathématiques

67%

Figure 7. Répartition des observations par discipline.

4.2. Résultats par discipline et par domaine

Les 39 observations se distribuent entre les 2 disciplines convoquées et les
trois domaines dont le deuxieme portant sur les compétences langagieres est
scindé en deux — les compétences langagieres des écoliers et les compétences
langagieres des enseignants — comme I’indiquent le tableau ci-dessous et le
graphique qui en résulte.

Tableau 3. Répartition des observations par disciplines et par domaine

Domaines Mathématiques | ES morale Total
domaine

Informations liées aux objets 5 3 8

d’apprentissage

Compétences langagieres de 1’écolier 8 2 10

Compétences langagicres de 1’enseignant 6 3 9

Adaptation de I’écolier a la vie de classe et | 7 5 12

de groupe (organisation de la classe)

Total discipline 26 13 39

Source: Enquéte de terrain 2021.
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Figure 8. Répartition des observations par domaine.

Le domaine “adaptation de 1’écoliers a la vie de classe et de groupe”
enregistre le taux le plus élevé (12/39 soit 30.76%), “les compétences
langagicres de I’écoliers” (10/39 soit 25.64%), “les compétences langagieres
de I’enseignant” (9/39 soit 23.07%).

4.3. Répartition des observations dans le domaine “compétences
langagiéres de I’écolier”

Le tableau ci-apres synthétise les données relatives au domaine “compétences
langagieres de I’écoliers”

Tableau 4. Répartition des observations dans le domaine
“compétences langagieres de 1’écolier”

Compétences langagicres de I’écolier Mathématiques ES Total
morale
L’écolier s’exprime difficilement avec ses 5 5 10

camarades et utilise la langue adaptée aux
situations de classe : le francais

L’écolier s’exprime aisément avec ses 5 5 10
camarades et utilise sa langue maternelle

uniquement

L’écolier s’exprime peu en francais 5 4 9
L’écolier s’exprime peu et ne communique 5 5 10
qu’avec une partie de ses camarades en

francais

Total 20 19 39

Source: Enquéte de terrain 2021.
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Dans le domaine ‘“compétences langagicres de 1’écolier” (39
observations), I’item “l’écolier s’exprime peu en frangais” totalise 9
observations soit le taux le plus faible avec un pourcentage de 23.07%. L’on
pourrait, a premiére vue, penser que I’écart entre le nombre d’observation pour
ce domaine et les autres qui totalisent chacun 10 observations tendent a biaiser
les résultats mais non. Les trois autres domaines de compétences langagieres
de I’écolier confirment que I’écolier s’exprime peu en frangais.

Répartition des observations par domaine

M Mathematiques

o O W s 3y
|

M L[S morale
L'écolier s’exprime L'écaclier s’exprime L'écolier s’exprime L’écolier s’exprime

difficilernent avec aisément avec ses peu en frangais peu et ne
ses camarades et camarades et communique
utilise la langue  utilise sa langue qu’avec une partie
adaptée aux maternelle de ses camarades
situations de uniquement en frangais

classe : le frangais

Figure 9. Répartition des observations dans le domaine “compétences langagieres de
I’écolier.”

L’exploitation des 39 observations du domaine “compétences langagieres
de I’écolier” releve que :

e 1’écolier s’exprime peu et ne communique qu’avec une partie de ses
camarades en frangais totalise 10 observations (25.64%);

e [’¢colier s’exprime peu en frangais totalise 10 observations (25.64%);

e lécolier s’exprime aisément avec ses camarades et utilise la langue
adaptée aux situations de classes : le francais totalise 9 observations
(23.07%);

o I’écolier s’exprime difficilement avec ses camarades et utilise la
langue adaptée aux situations de classes : le francais totalise 10
observations (25.64%).
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Tableau 5. Répartition des observations dans le domaine
“compétences langagiéres de 1’enseignant”

Compétences langagicres de I’enseignant Maths ES morale | Total
L’enseignant s’exprime difficilement avec ses écoliers | 5 5 10
et utilise la langue adaptée aux situations de classe : le

francais

L’enseignant s’exprime aisément avec ses écoliers et 5 5 10
utilise majoritairement le frangais et rarement sa

langue maternelle

L’enseignant s’exprime peu en frangais 5 4 9
L’enseignant s’exprime peu et ne communique 5 10
qu’avec une partie de ses écoliers en frangais

Total 20 19 39

Source : Enquéte de terrain 2021.

Dans le domaine “compétences langagicres de 1’enseignant”

(39

observations), “I’enseignant s’exprime difficilement avec ses écoliers en
utilisant la langue adaptée aux situations de classe : le frangais, ” “I’enseignant
s’exprime ais€ément avec ses écoliers et utilise majoritairement le francais et
rarement sa langue maternelle” et “l’enseignant s’exprime peu et ne
communique qu’avec une partie de ses écoliers en frangais’totalisent
respectivement les taux le plus élevé de 10/39 observations soit 25.64%.
“L’enseignant s’exprime peu en frangais” totalise le taux relativement faible

soit 9/39 avec un pourcentage de 23.07%.

Répartition des observations par domaine

L’enseignant s’exprime peu et ne
communiguc gu’avec une partic dc ses
écoliers en frangais

I"enseignant s’exprime peu en francais
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écoliers et utilise majoritairement le
francais et rarement sa langue maternelle
L'enseignant s'exprime difficilement avec
ses ecoliers el ulilise la langue adaplée
aux situations de classe : le francais

M ES morale

B Mathémafiques

Figure 10. Répartition des observations dans le domaine “compétences langagicres

de I’enseignant.”




Enseignement-apprentissage bilingues informels au Bénin ... 47

L’exploitation des 39 observations du domaine “compétences langagieres
de I’enseignant’releve que :

e I’enseignant s’exprime difficilement avec ses écoliers et utilise la
langue adaptée aux situations de classe : les mathématiques totalisent
10/39 observations avec un pourcentage de 25.64%;

e I’enseignant s’exprime aisément avec ses écoliers et utilise
majoritairement le francais et rarement sa langue maternelle 10/39
observations avec un pourcentage de 25.64%;

e I’enseignant s’exprime peu en francais 9/39 observations avec un
pourcentage de 23.07%;

e [’enseignant s’exprime peu et ne communique qu’avec une partie de
ses écoliers en francais 10/39 observations avec un pourcentage de
25.64%.

Tableau 6. Répartition des observations dans le domaine “adaptation de
I’écolier a la vie de classe et de groupe”

Adaptation de I’écolier a la vie de classe et de Mathématiques ES morale | Total
groupe

L’écolier est bien accepté par le groupe 3 3 6
lorsqu’il parle frangais

L’écolier tente d’étre meneur au sein de la 3 3 6

classe lorsque 1’explication est donnée en
langue maternelle

L’écolier est motivé lorsque 1’enseignant 3 3 6
explique préalablement 1’activité en langue

maternelle

L’écolier éprouve une curiosité naturelle et un 3 3 6

besoin d’accéder & de nouveaux savoirs
lorsque le projet est présenté dans sa langue
maternelle

L’écolier n’éprouve d’intérét que pour des 3 3 6
projets présentés en langue maternelle d’abord
et en francais seulement ensuite

L’écolier exprime le désir de vaincre la 3 3 6
difficulté et se sent confiant face a la difficulté
lorsque I’enseignant I’aide en langue

maternelle

L’écolier semble se résigner lorsque 3 0 3
I’enseignant 1’assiste uniquement en frangais

Total 21 18 39

Source: Enquéte de terrain 2021.
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Dans le domaine “adaptation de I’écolier a la vie de classe et de groupe”
(39 observations), “I’écolier semble se résigner lorsque I’enseignant 1’assiste
uniquement en francgais” totalise le plus faible taux soit 3/39 observations avec
un pourcentage de 07.69% comme 1’illustre le graphique ci-apres.

Répartition des observations par domaine

L’écolier semble se résigner lorsque
I'enseignznl 'assisle uniquemnent en...

L'écolier exprime le désir de vaincre la
difficu'té et se sent confiant face a la...

L’écolier n’éprouve d’intérét que pour
des projets présentés en langue...

L'écolier éprouve une curiosité naturelle
ct un besoin d’accéder a de nouveaux...

M ES morale

B Mathématiques
L'écolicr est motivé lorsque I'enscignant

explique préalablement I'activité en...

L'écolier tente d'étre meneur au sein de
la classe lorsque I'explication

L'écolier est bien accepté par le groupe
lorsqu‘il parle frangais

Figure 11. Répartition des observations dans le domaine “adaptation de I’écoliers a
la vie de classe et de groupe™

L’exploitation des 39 observations du domaine “adaptation de I’écolier a
la vie de classe et de groupe” révele que :

e I’écolier semble se résigner lorsque I’enseignant 1’assiste uniquement
en francais totalise 3/39 observations soit 07.69%;

e les six autres dimensions totalisent 6 observations chacune soit un
taux respectif de 15.38%.

Nous retenons que les données présentées facilitent la compréhension des
usages linguistiques dans les pratiques de classes observées, par le croisement
des différentes variables en jeu et donnent du sens aux résultats quantitatifs
qui en découlent. Ainsi, ces résultats confirment que 1’enseignant s’exprime
difficilement avec ses écoliers en utilisant la langue adaptée aux situations de
classe: le francais. Il s’exprime peu en frangais lorsqu’il déroule son
enseignement en mathématiques et 1’écolier exprime le désir de vaincre la
difficulté et se sent confiant lorsque I’enseignant 1’aide en langue maternelle.
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La langue maternelle est commune aux compétences langagieres des écoliers
et des enseignants et facilite donc 1’adaptation de 1’écolier a la vie de la classe
et du groupe. C’est I’équilibre entre les usages linguistiques dans ces trois
domaines et leur articulation qui produisent des pratiques empreintes d’effets
positifs et améliorent les enseignements-apprentissages dans les classes
observées. Les usages linguistiques bilingues se révelent comme un levier de
la pratique enseignante particulierement en mathématiques qui les requierent
impérativement pour faire comprendre et faire apprendre.

L’utilisation de I’alternance codique dans les salles de classes est une
pratique quotidienne au cours primaire au Bénin. La raison qui fonde cette
utilisation est que les enseignants font le choix d’utiliser les langues des
écoliers pour atteindre des objectifs pédagogiques. Nous avons assisté a deux
situations qui ont retenu notre attention et qui mérite d’étre explicitées.
L’enseignant est dans une classe ou les écoliers parlent une langue nationale
dont il n’est pas locuteur. Dans la deuxiéme situation, 1’enseignant comprend
et parle la / les langues des écoliers.

Dans la classe qui correspond a la premiere situation ou 1’enseignant ne
comprend pas la langue des écoliers, leur langue maternelle n’est pas le
francais mais une langue nationale (I’aja, le baatonum, le dendi, le ditammari,
le fon, le gun, le fulfulde, le lokpa, le yom, le yoruba ou autres). Nous sommes
en face d’une situation de communication exolingue ou I’alternance codique
apparait du fait d’une asymétrie des compétences linguistiques.

Dans une telle situation, les écoliers, pour répondre aux questions de
I’enseignant, s’appuient sur leurs compétences linguistiques en langues
nationales. L’enseignant n’a pas la capacité linguistique nécessaire pour
rebondir sur les réponses proposées par ses écoliers et se voit dans I’obligation
de s’appuyer sur une aide présente dans la classe; un autre écolier dont la
compétence en francais permet d’échanger avec 1’enseignant et de transmettre
a ses camarades, les propositions de 1’enseignant en langues nationales.
L’enseignant s’assure donc que cet écolier a compris les consignes en frangais
et qu’il dispose d’une compétence linguistique pertinente pour une traduction
des consignes dans la langue comprise par ses camarades.

Ces alternances codiques apparaissent comme des leviers pour faciliter la
compréhension des consignes donc I’apprentissage et I’enseignement parce
que I’enseignant arrive a dérouler son enseignement. La séance est de ce fait
organisée en mode bilingue puisque cet écolier seconde 1’enseignant pour
faciliter la compréhension des consignes a ses camarades. Les écoliers se
sentent trés décontractés et ne se voient pas dans une situation d’apprentissage
mais dans un jeu. Les échanges ne sont pas directs — entre I’enseignant et eux
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— mais par le truchement de leur camarade. De ce fait, il fait écran a
I’enseignant et les écoliers voient plutdt leur camarade en licu et place de
I’enseignant.

Dans la deuxiéme situation, I’enseignant comprend et parle la langue
premiere des écoliers. Cette situation conforte I’enseignant dans son rdle et il
se trouve au cceur de Dalternance codique du fait de la symétrie des
compétences linguistiques. Il dispose des compétences linguistiques
nécessaires pour rebondir a souhait sur les propositions de ses écoliers. Il peut
anticiper leurs difficultés et trouver des stratégies adéquates pour se faire
comprendre et faire apprendre ses écoliers. De ce fait, I’enseignant regoit de
la part de ses écoliers, les réponses attendues.

5. Discussion

Les résultats obtenus ont permis de mettre en €évidence les implications des
enseignements-apprentissages bilingues sur les rendements des écoliers. Les
enseignants sont unanimes sur la pertinence des enseignements-apprentissages
bilingues qui est a un stade qu’on ne saurait considérer comme didactisé.
Toutefois, leur choix entre le francais et les langues nationales comme unique
médium d’enseignement est & nuancer. Les enseignants sont, a 96%, tout a fait
d’accord d’utiliser les langues nationales en classe pour faire comprendre les
lecons ou bien les consignes aux écoliers. Ils ont, a I’unanimité, rejeté 1’usage
unique des langues nationales comme médium d’enseignement. Il ressort de
leurs explications que les dispositions officielles actuelles militent en défaveur
de [l’utilisation des langues nationales comme unique ressource des
enseignements-apprentissages au Bénin. Le francais reste et demeure la seule
langue officielle d’enseignement dans les écoles. La reconnaissance officielle
de I’utilisation des langues nationales aux c6tés du francais permettrait, selon
les enseignants, aux écoliers d’obtenir de meilleurs résultats.

Les résultats des pratiques déclarées et observées confirment que
I’enseignant s’exprime difficilement avec ses écoliers en utilisant la langue
adaptée aux situations de classe : le frangais. Il s’exprime peu en francais
lorsqu’il déroule ses enseignements en mathématiques et I’écolier exprime le
désir de vaincre la difficulté et se sent confiant lorsque 1’enseignant 1’aide avec
sa langue maternelle. La langue nationale est présente dans les compétences
langagieres des €coliers et des enseignants, a quelques exceptions pres, et
facilite ’adaptation de 1’écolier a la vie de la classe et du groupe. Le dosage
mesuré de cette alternance codique produit des effets positifs et améliore les
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enseignements-apprentissages dans les classes observées. Les pratiques
pédagogiques bilingues se révelent bénéfiques particulierement en
mathématiques qui les requierent impérativement pour faire comprendre et
faire apprendre.

Cette approche bilingue est adaptée au contexte béninois caractérisé par
un multilinguisme observable méme dans les salles de classes. Les
compétences linguistiques des enseignants et des €coliers les prédisposent a la
mise en ceuvre efficiente des enseignements-apprentissages bilingues.
L’implication des langues nationales se réveéle comme une échelle dans la mise
en activité cognitive des écoliers par I’enseignant sur des tdches complexes
comme les mathématiques. Les enseignants exploitent les langues des écoliers
pour combler des difficultés pédagogiques précises. La littérature
sociodidactique nous enseigne que 1’alternance codique en salle de classe
constitue des ressources pédagogiques efficaces pour 1’enseignant (Gajo L. et
Mondada L., 2000) ou des stratégies d’apprentissage efficaces pour les
écoliers (Moore D., 1996). A cet effet, Matthey M. (1996), Moore D. (1996)
et Adjeran M. et al. (2021) précisent que les langues des écoliers pourraient
ainsi &tre des tremplins et des relais pour les apprentissages scolaires. Nous
convenons avec Alby S. et Leglise 1. (2014: 13) que ces travaux jusqu’a
présent ont eu essentiellement une visée descriptive et évaluative plutét que
prospective. La didactisation des alternances codiques dans les pratiques de
classes reste posée dans le cadre convoqué.

Nous souscrivons pour la didactisation de I’alternance liée a la gestion
pédagogique de la classe et aux interactions pour deux raisons: d’une part, les
dispositions officielles participent du cloisonnement des langues sans exclure
explicitement D’alternance a usage pédagogique et dans la gestion des
interactions en classe et d’autre part, les compétences linguistiques aussi bien
des enseignants que des écoliers concourent a sa mise en ceuvre. Les pratiques
de classe observées révelent que les enseignants mettent en place,
inconsciemment peut €tre, des approches orientées vers un décloisonnement
des langues qui s’inscrit dans une visée didactique. Ils partent, par exemple,
de certains aspects de la langue et de la culture des écoliers pour établir des
comparaisons avec le francgais; ce qui montre a I’écolier les ressemblances et
les différences entre sa langue maternelle et le francais.

La problématique de la didactisation des alternances reste un défi pour les
enseignants-chercheurs et les chercheurs béninois. Les alternances codiques
observées sont encore informelles, a 1’abri des regards des autorités
éducatives. Les représentations des enseignants, des écoliers, des parents a
I’égard de I’alternance des langues sont positives d’apres les résultats d’un
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projet de recherche mené au Bénin en 2021 (cf. Adjeran et al. 2021). Cette
didactisation ne saurait &tre une réussite si les acteurs impliqués ont des
représentations négatives a 1’égard de la pratique des alternances codiques en
salle de classe. Tous les intrants nécessaires a sa mise en ceuvre efficiente sont
réunis. Alors, si I’ambition des décideurs de 1’éducation nationale — le
Gouvernement en [’occurrence — est de travailler a I’émergence d’une
nouvelle génération ouverte sur le monde et plurilingue, la promotion de
plurilinguisme doit fait partie des enjeux de I’Etat béninois. Le Gouvernement
doit prendre conscience de la portée pédagogique des alternances codiques
dans les salles de classe et par la méme occasion, considérer le plurilinguisme
comme une échelle pour les enseignements-apprentissages aussi bien pour
apprendre a apprendre les langues ou pour apprendre en général.

Conclusion

Notre travail a consisté a mettre en relief la manicre dont les acteurs de 1’école
gerent au quotidien le multilinguisme de leur classe et le plurilinguisme des
écoliers. Les résultats montrent que leurs pratiques sont contraires aux
discours officiels qui militent en faveur du cloisonnement des langues en toute
ignorance des compétences linguistiques des écoliers. La réalité des classes
oblige les enseignants a convoquer les compétences linguistiques des écoliers
pour gérer les situations pédagogiques et les interactions au quotidien dans
leurs classes. Les résultats des alternances codiques en classes sont concluants
en ce sens qu’elles facilitent les enseignements-apprentissages.

Le paysage linguistique des classes et les interactions entre les enseignants
et les écoliers mettent en évidence une volonté affichée vers Ile
décloisonnement des langues. La didactisation de cette pratique reste un défi
a relever. Les travaux dé€ja réalisés sur la description de la présence de
différentes langues dans les salles de classe devraient a terme faciliter le
développement de nouveaux modeles didactiques et infléchir les discours
officiels qui, au Bénin, sont encore trés marqués par le monolinguisme. Le
plurilinguisme des écoliers devrait constituer une véritable ressource pour
faire apprendre et pour apprendre.
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