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Vers un apprentissage décontextualisé du 
phénomène de production du courant alternatif en 
3ème
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Résumé 
On entend souvent comme principe de fonctionnement de l’alternateur : la rotation de l’aimant (rotor) à 
l’intérieur de la bobine (stator) permet de produire le courant électrique. Ce savoir est le résultat de l’étude de la 
production du courant électrique par le  fonctionnement de l’alternateur de vélo en oubliant que ce n’est qu’une 
réduction du phénomène. Cette formulation intermédiaire du phénomène devient alors obstacle à l’appréhension 
du phénomène comme interaction entre aimant et bobine en mouvement par les élèves. Nous proposons d’aborder 
cet obstacle par un problème ouvert et nous analysons dans cette présentation les écrits des élèves en réponse au 
problème posé.

Mots clés 
Apprentissage - Problème ouvert - Obstacle - Courant électrique alternatif - Écrits d’élèves 

Abstract
It is often hear in the school as a principle of operation of the alternator: the rotation of the magnet (rotor) within 
the coil (stator) is used to produce electric current. This knowledge is the result of the study of the production of 
electricity by the alternator of bike forgetting that, this is a reduction of the phenomenon. This intermediate 
formulation of the phenomenon becomes an obstacle to the understanding of the phenomenon as interaction 
between magnet and moving coil by students. We suggest approaching this obstacle through an open problem and 
in this paper we analyze student writing in response to the problem posed. 

Key words 
 Learning - Open problem - Obstacle - Alternating electric current  Writings students

Contexte et problématique

Elaborer une explication d’un fait ou d’un phénomène de son 
environnement naturel ou construit en mettant en œuvre des modes de raisonnements propres aux sciences physique chimique et à latechnologie
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Méthodologie et présentation du dispositif

le courant électrique est produit par la rotation 
de l’aimant dans une bobine

la rotation de l’aimant dans la bobine permettait à la lampe de bicyclette 
de s’allumer, donc permet de produire le courant électrique



Étude des réponses écrites des élèves pendant la séquence
7

Une technique de recherche pour la 
description objective, systématique et quantitative du contenu manifeste de la communication

Étude des écrits d’élèves en réponses au sous problème 1



Termes mobilisés en écrits individuels Effectifs Pourcentage 

Tableau 1 Les termes mobilisés individuellement par les élèves en premières représentations   

Groupe Termes mobilisés dans les écrits de groupe 
Termes disparus en écrits 
de groupe et présents dans 
les écrits individuels 

Termes nouveaux 
apparus dans les écrits 
de groupe 

Tableau 2 Termes mobilisés par les élèves travaillant en groupes et comparaison avec les écrits individuels 

le courant électrique domestique est produit par le compteur, par les appareils électroménagers, montage en série comprenant …



alternateur de 
bicyclette

Étude des écrits d’élèves en réponses au sous problème 2

force exercée sur le 
guidon du vélo

mouvement du vélo
roue tourne le galet frotte le pneu lors de son mouvement de rotation et cela produit du courant

mouvement du vélo roue tourne le galet frotte le pneu lors de son 
mouvement de rotation et cela produit du courant électrique permettant à la lampe de s’allumer

en pédalant, le pneu tourne le galet de la dynamo qui fournit de l’énergie 
électrique l’aimant frotte la bobine et aussitôt, nous avons la lumière

quitte les deux bornes de la dynamo, traverse les fils conducteurs … et va dans les 
lampes

En roulant un vélo, le galet du dynamo frotte le pneu et tourne. En tournant il tourne aussi l’aimant. Ce qui 
fournit de l’énergie électrique. Cette énergie électrique passe par les deux bornes du dynamo et traverse les fils conducteurs et va dans les lampes. Ce qui entraîne le jaillissement de l’éclairage

pour qu’une lampe s’allume, il faut d’abord que 
l’installation soit bien fait

on a besoin d’un galet, d’un aimant, d’un fer doux et d’une bobine



L’allumage de la lampe électrique d’un vélo fait suite à un mouvement de rotation au niveau de l’alternateur 
de bicyclette qui consiste à mettre en rotation : le galet, la bobine, le fer doux autour de l’aimant qui assure la 
conduction vers les lampes

Étude des écrits d’élèves en réponses au sous problème 3

Elève Réponses écrites individuelles (sous problème 3) 
c'est en 

approchant l'aimant vers une bobine on peut 
dire que ce n'est pas forcément que l'aimant et la bobine doit être en rotation avant de produire 
le courant électrique

pour produire le courant électrique il faut: la bobine, l'aimant, le galvanomètre d'approcher 
le pôle [face] nord [de la bobine] à l'aimant

utiliser l'aiguille du galvanomètre, la 
bobine, l'aimant.

l'aimant, la bobine et le galvanomètre sont très essentiels pour la production du courant électrique



l'approche de l'aimant vers la 
bobine connectée au galvanomètre, il y a le courant électrique.

nous pouvons conclure que à l'aide d'un galvanomètre et d'un aimant nous pouvons produire 
du courant électrique

pour produire le courant électrique, nous pouvons utiliser un galvanomètre et un aimant

Tableau 3 Les écrits individuels des élèves en réponse au sous problème 3 

c’est en approchant l’aimant vers la bobine qu’on produit le courant électrique
en caractère gras

en italique



Al'approche de l'aimant vers la bobine connecté au galvanomètre, il y a la production du courant électrique qui 
fait dévier l'aiguille vers le sens 1 droite. Au retrait de l'aimant de la bobine on constate que l'aiguille se déplace 
dans le sens contraire. C'est l'approche de l'aimant à la bobine qui produit le courant électrique.

au
regard des nouvelles expériences dont nous venons de prendre connaissance, on peut dire que la bobine et 
l'aimant sont les éléments essentiels pour la production du courant électrique.

loi

de tout ce qui précède la déviation de l'aiguille d'un galvanomètre, on peut dire que c'est en 
approchant l'aimant vers la bobine qu'on constate que le courant électrique circule. Ainsi le retrait de l'aimant 
entraîne une déviation dans le sens contraire du galvanomètre. Alors on peut dire que ce n'est pas forcément que 
l'aimant et la bobine doit être en rotation avant de produire le courant électrique

Conclusion
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