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L’enseignement de ’histoire dans les programmes de formation des
apprenants du secondaire et des éléves-professeurs a PEcole Normale
supérieure au Benin : 1960-2017

Rogatien M. Tossou
(Université d’Abomey-Calavi)

Introduction

L’Histoire, « discipline indispensable a I'éducation de lesprit, a Iéveil du sens social, 4
la conservation au sein de la communanté d'une conscience éclairéc de son éminente dignité »
(Reinhard, 1997 : 1), revét une importance capitale dans la construction d une
Nation. I’énseignement de I'Histoire permet a enseignant de faire découvrir
aux éleves les réalités nationales, régionales et mondialesde la disciplire et
surtout de leur montrer les aspects bénéfiques.

L’enseignement de 'Histoire, comme toute autre discipline, repose sur un
programme qui est un document officiel comprenant des contenus a enseigner,
une cible, un temps, des techniques et méthodes. Dans Ienseignement
secondaire général au Bénin, les trois types de programmes - par contenus , par
objectifs et par compétences - mis respectivement en application de 1960 a
1974, de 1974 4 1990 et de 1990 4 nos jours, répondent a cette exigence. A
PEcole normale supérieure (ENS) de Porto-Novo, les programmes de
formation des éléves-professeurs au Brevet d’aptitude au professorat de
lenseignement secondaire (BAPES) et au Certificat d’aptitude au professorat
de lenseignement secondaire (CAPES), sont congus en tenant surtout
compte, en dehors des enseignements de pédagogie générale, de
psychopédagogie et autres, des programmes d'é¢tudes dispensés dans
Penseignement secondaire général.

Les deux bornes chronologiques 1960 et 2017 sont ainsi choisies car, la
premiere correspond a la date de P'accession 4 I'indépendance du Bénin, hier
Dahomey ou linstitution scolaire était devenue un pattimoine de I'Etat
béninois ;la deuxiéme, année 2017, correspond a la poursuite de la mise en
exécution de la troisiéme réforme éducative, objet de la Loi N°® 2003-17 du
11 novembre 2003 portant Orientation de I'éducation nationale en République
du Bénin, modifiée par la Loi N°® 2005 du 06 octobre 2005.

La présente étude vise a montrer la place de lenseignement de I'Histoire
nationale, africaine et .universelle dans les programmes d’études au cours
secondaire général et 2 PENS de Porto-Novo au Bénin. Elle veut ainsi établir
une corrélation entre enseignement de I'Histoire au secondaire et a 'ENS en
faisant ressortir les programmes d’études, les techniques et méthodes de
construction et d’acquisition des savoirs par les apprenants.
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Pour ce faire, la démarche méthodologique utilisée a privilégie Pexploitation
systématique des documents d’archives 4 la Direction de l'enseignerrent
secondaire (DES), 2 la Direction de linspection pédagogique (DIP) et i
PENS. La recherche documentaire a aussi conduit a la lecture des ouvrages et
travaux spécifiques sur épistémologie et la didactique de I'Histoire. Vient
ensuite une légere enquéte de terrain aupres de quelques acteurs de Péducation
notamment ceux qui interviennent dans enseignement secondaire.

Le croisement de cette documentation riche et variée a permis de structurer
le travail en deux volets, a savoir : Pappropriation des programmes d’études en
Histoire au secondaire général et a PENS au Bénin d’une part, et, d’autre part,
les formes, méthodes d’enseignement de I'Histoire et la classe d’Histoire

“ayj ourd’hui.

1- De Pappropriationdes programmes d’études en Histoire au
secondaire général et 4 PENS en République du Bénin (1960-2005).

Dans cette partie consacrée a I'appropriation des programmes d’etudes de
’Histoire au secondaire général en République du Bénin, un bref descriptif est
fait du contenu global de chacun des trois programmes mis en ceuvre de 1960 a
nos jours. ‘Ensuite, les programmes actuels d’Histoire dans I'enseignement
secondaire général et a IEcole Normale Supérieure de Porto-Novo sont
présentés par cycle et par niveau.

1.1- Les programmes d’Histoire dans Penseignement secondaire
général au Bénin.

De 1960 4 n« s jours, en fonction de I'évolution de P'histoire politique du

. Bénin, trois périodes caractérisent le systéme éducatif du pays, a savoir : 1960-

1974, 1974-1990 et 1990-2017 (da Silva et Tossou, 2014 : 2). L’enseignement
de P'Histoire se caractérise aussi a travers ces trois périodes :

- 1960-1974 : PHistoire enseignée accordait une large part a celle du
colonisateur ; elle était caractéristique de la conservation pédagogique et
didactique de la mére-patrie. Les contenus des chapitres enseignés étaient
arrimés au programme par contenus ; ‘ ,

- 1974-1990 : Cest la mise en place de I'Ecole nouvelle. I’objectif était de
faire sentir que I'Histoire est celle des masses laborieuses, c’est-a-dire le peuple,
et non celle des grands hommes. La tendance émit plus portée vers le
programme par objectifs. Les méthodes traditionnelles, notamment
Penseignement ex-cathedru, étatent utilisées ;

- 1990-2017 : Cest Penseignement du programme fondé sur 'Approche par
compétences adopté en 2003 et revu en 2005. Des valeurs sont énoncées et des
éléments de profils de sortie sont nettement identifiés.
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Les trois programmes d’études (par contenus, par objectifs et par
compétences) exécutés dans 'enseignement secondaire général au Bénin de

1960 a nos jours se présentent comme suit dans le tableau I :

Tableau [ : Récapitulatif des programmes scolaires au Bénin de 1960 a

nos jours
Programmes
Par contenus Par objectifs Par compétences
Caracteristiques
= A
- relauvement o
L - réduit
réduit , ; ;
- s’appuie sur le vécu
; - annonce ce que X
- volumineux 3 de I'apprenant
_ Pon attend de R .
- vaste st - I’éleve apprend a
: Iéléve a la fin du
Contenu - s"appuyant s apprendre
. cvcle en matiére : : 5
surtout sur le % - s'appuie sur les dix
hp de comportement 2 o
cognitif ;s : principes de la
- s’appuie sur le .
s formaton par
vécu de ;
\ compétences
lapprenant
- le cognitif, le - objectif global - éléments de
psychomoteur et le | - objectf général | planification
Rédaction socio-affectif qui - objectif terminal | - mise en situation
constituent le socle | - objectif - réalisation
de sa rédaction spécifique - retour et projection
iz - orientations
412 - éléments de i s
- éléments de o .| générales
e planification axés .
planification , s - compétences
- . sur les objectifs -
classique axés sur . - situations
Structure . - Papprenant est _ .
le notionnel d'apprentissage
au centre de la : 2
- accroche peu : - mise en situation
) construction des g
I'apprenant . - réalisation
Savoirs -
- retour et projection
. - améliorations
- insuffisantes : RV
— - existence - activités définies
- orienté par - ; 2
e d’indicauons étape par étape
I'enseignant i
- déficit - beaucoup
Indications : d’intégration des | d’indications a travers
recommandations et o . s
Bt objectifs de la les activités, capacites,
ues A .
pa gs gtq situation habiletés
\% e f g L ..
vagues. d’apprentissage - indications précises
imprécises :
et univoques

Source : Houégbelo, 2011 : 28
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I’élaboration du programme par compétences, en cours d’exécution au
Bénin, remonte i la réforme voulue en 1991 aprés Porganisation de la
Conférence nationale des forces vives de février 1990 et surtout la tenue des
Etats généraux de 'éducation (EGE) en octobre 1990. En effet, le document
cadre de politique éducative adopté par le gouvernement béninois en janvier
1991 constituait un acte par lequel le Bénin a engagé le systeme éducatif dans
un programme de réforme suivant une approche systémique. Au plan externe,
les fondements de la réforme éducative de 2003 sont essentiellement
épistémologiques mais aussi didactiques, sociologiques et psychologiques (da
Silva et Tossou, 2014 : 32).

A partir donc du renouveau démocratique amorcé au Bénin en 1990, le
Programme par objectifs (PPO) a été expérimenté aprés que celui dit
Approche par compétences (APC) ne soit mis en ceuvre.

En effet, le PPO a été généralisé depuis la rentrée scolaire 2002-2003 par
I’Arrété ministériel N° 066/MEPS/CAB/SGM/INFRE-D du 02 eptembre
2002 ; il a pris fin apres la rentrée scolaire 2008-2009 (Alitonou, 2008 : 26-27).

Ce programme était exécuté uniquement au premier cycle, donc de la classe
de sixiéme en classe de troisieme. Il comportait quatre types d’objectifs, les uns
en fapport avec les autres. Il s’agit de 'objectif global, des objectifs genéraux,
des objectifs terminaux et des objectifs spécifiques (MEPS, 2002 : 8).

L’objectif global annonce ce qu’on attend de 'apprenant a la fin du premier
cycle des colléges et lycées en Histoire et en Géographie. Il est démultiplié en
plusieurs objectifs généraux et demeure identique pour les quatre années du
premier cycle. -

Les objectifs généraux présentent le contenu et les attentes de chacune des
parties du programme. La réalisation de ces parties permet d’atteindre Pobjectif
global.

Les. objectifs terminaux découlent de la démultiplization des objectifs
généraux. Ils décrivent d2 fagon intégrée les savoirs que 'apprenant d=vra
construire pour atteindre un objectif général et ont un caractére obligatoire et
constituent l'unité évaluable du programme.

Quant aux objectifs spécifiques, ils découlent dun objectif terminal et
décrivent les résultats qui ont rapport a une situation concréte d’apprentissage.

Lobjectif terminal n’est atteint que lorsque tous les objectifs spicifiques qui
hu sont rattachés sont réalisés.

Leprogrammeselon ’APCa été généralisé au second cycle de 'enseignement
secondaire général a la rentrée scolaire 2002-2003 par PArrété interministériel
N°78/MEPS/METFP/MESRS/CAB/DC/du 30 septembre 2002. Au
premier cycle, la généralisation a été faite par promotion, de 'année scolaire
2005-2006 a Pannée scolaire 2008-2009.Mais, ce n’était pas le cas au second
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cvcle ou ledit programme a été généralisé en bloc i la rentrée scolaire 2009-
2010.

Dans ce aurriculum fondé sur PAPC, ce sont les compétences qui constituent
les programmes. Il en existe troisa savoir les compétences disciplinaires, les
compétences transdisciplinaires et les compétences transversales.

Les Compétences disciplinaires(CD) font appel A Iépistémologie, a I'objet
Jétude et a la didactique. Dans Penseignement secondaire général aujourd’hui
a1 Bénin, deux compétences disciplinaires sont retenues dans Pexécution des
programmes actuels d’Histoire et de Géographie. 1l s’agit de

_CD : Expliquer un fait ou un phénoméne en Histoire et en Géographie ;

_CD : Agir dans le sens de la bonne gestion des ressources en Histoire et en
Géographie. ) :

Dans I'un ou Vautre des cas, les devises de la compétence se présentent
comme suit :

_contexte de réalisation et d’évaluation de la compétence ;

-sens de la compétence ; »

-composantes de la compétence qui associe les capacités, les habiletés et les
critéres d’évaluation. :

Les Compétences transversales ont rapport aux savoirs qui peuvent Etre
abordés par plusieurs disciplines. Elles ont trait 2 la socialisation (socio-
affective), 4 la méthodologie et au domaine intellectuel. Elles sont au nombre
de huit (8), & savoir : exploiter Pinformation disponible, résoudre une situation-
probleme, exercer sa pensée critique, exercer sa pensée créatrice, gérer ses
apprentissages ou un travail 4 accomplir, travailler en coopération, faire preuve
de sens éthique, communiquer de facon précise et approprice.

Les Compétences transdisciplinaites touchent aux thématiques ou aux
aspects liés A la vie courante comme la sexualité, la santé, I'environnement.
Elles sont au nombre de six (6) et leur acquisition et développement s€
réalisent & travers toutes les disciplines. 1l gagit de: affirmer son identité
personnelle et culturelle dans un monde en constante évolution ; agir
individuellement dans le respect mutuel et Pouverture d’esprit ; se préparer a
intégrer 4 la vie professionnelle dans une perspective de réalisation de soi et
Tinsertion dans la société ; pratiquer de saines habitudes de vie sur les plans de
la santé, de la sexualité et de la sireté ; agir en harmonie avec Penvironnement
et dans une-perspective de développement durable ; agir en consommateur
averti par l'utilisation responsable des biens et des services.

En somme, dans les établissements d’enseignement secondaire général au
Bénin, aprés les programmes par contenus et par objectifs mis en ceuvre entre
1960 et 2003, le programme d’études actuel repose sut les approches par
compétences ou sont développées les compétences disciplinaires, transversales
et transdisciplinaires.
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1.2- De la maitrise des programmes d’études actuels d’Histoire ay
secondaire

Les  connaissances  fondamentales  (déclaratives,  procédurales,

-conditionnelles) que les apprenants acquiérent au secondaire en Histoire sont,

de nos jours, dispensés selon des programmes a caractére national et
obligatoire qui doivent étre traités dans leur entiéreté et dans chaque classe. Ces
programmes d’Histoire sont contenus dans les documents guides et
programmes élaborés par le Ministére des Enseignements secondaire,
technique et de la formation professionnelle® (MESTFP).

Ces documents officiels permettent une appréciation correcte desdits
programmes par les enseignants d’Histoire ayant en charge leur mise en
exécution, a travers une appropriation des situations d’apprentissage et leur
arrimage avec les compétences disciplinaires, le role des compétences
transversales, celut des compétences transdisciplinaires et des comportements
visant une gestion conséquente du temps pédagogique en situation de classe.

Les programmes selon 'APC, en vigueur aujourd’hui en Histoire dans
Ienseignement secondaire général au Bénin se présentent comme suit :

Tableau IT : Récapitulatif des Situations d’apprentissage (SA) d’Histoire
au secondaire (Bénin)

- Compétence Numéro et intitulé de la
disciplinaire Situation d’apprentissage.
Premier cycle
Expliquer un fait ou un . ' .
P’ 9 . o SA 1 : Comment vivait '’homme
phénomene en Histoire = ; 5
. - prehistorique
et en Géographie.
Sixieme Agir dans le sens de la
bonne gestion des SA 3: Les religions conttibuent-
ressources en Histoire et | elles a la culture de la paix ?
en Géographie.
Expliquer un fait ou un . .
- - P g X g SA 1: Comment était organisce
Cinquieme | phénomene en Histoire o .
' . i IEgypte ancienne ?
ct en Géographie. /4l

%2 Le Ministére en charge de I'enseignement secondaire a connu plusieurs dénominations entre
1990 et aujourd’hui. Clest d’abord Ministere des enseignements primaire et secondaire
(MEPS) ; ensuite Ministére de I'enseignement secondaire et de la formation technique et
professionnelle (MESFTP); Ministére de lenseignement secondaive, de la formation
technique et professionnelle et de la reconversion et de Pinsertion des jeunes (MESFTPRI]) et
peut-etre enfin, Ministére des Enseignements secondaire, technique er de la formation
professionnelle?2 (MESTFP).
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Compétence

Numéro et intitulé de la

et en Gébgrnphie.

Classe N . . :
disciplinaire Situation d’apprentissage.
LExpliquer un fait ou un SA 2 : Comment comprendre les
phénomene en Histoire | origines lointaines des peuples de
et en Géographie. Pactuelle République du Bénin ?
] . SA 4 : Comment comprendre
Expliquer un fait ou un . : -
: . . Pévolution politique et
phénomene en Histoire , . ) :
A T économique de quelques empires
et en Géoor ) 5 o
5rap africains ? (cas du Ghana).
SA 1 : Comment expliquer la
. . barticipation des anciens
Expliquer un fait ou un : pation ¢ ,
: . o royaumes cotiers de ’actuelle
phénomene en Histoire o } S )
A République du Bénin a la traite
1 i - s . o o B
. grap transatlantique du xvi®™ au xix®™
Quatrieme ST
siecle
Agir dans le sens de la )
= . 2 SA 3 : Comment les droits de
bonne gestion des ) ; .
e "Homme peuvent-ils garantir la
ressources en Histoire et A
, . culture de la paix -
en Géographte.
SA 1: Les conséquences
économiques, sociales,
Expliquer un fait ou un idéologiques et politiques des
phénomeéne en Histoire | découvertes et inventions en
et en Géographie. Europe aux xix*™et xx*™ siécles
P our ’Afrique.
Troisieme P 1
. SA 3: Les résistances cn Afrique
Agir dans le sens de la , e e
. de 'ouest face a1 impérialisme
bonne gestion des , s Y
- européen : de la Conférence de
ressources ¢n Histoire et Lo N
p ; Berlin a la premiére guerre
en Géographie. ‘
mondiale.
Second cycle
Expliquer un fait ou un 5 ;
P ! A o SA 1 : Les méthodes et movens
phénomene en Histoire S L
; . de recherche en histoire africaine.
. et en Géographie.
Secondes - — —_—— ;
Expliquer un fait ou un SA 3 : La civilisation égyptienne
phquer _ P
phénomene en Histoire | et ses rapports avec le reste de
et en Géographie. IAfrique.
Expliquer un fait ou un
Premiéres | phénomeéne en Histoire | SA 1 : le monde de 1919 4 1939.
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Compétence Numéro et intitulé de la ]

Ol disciplinaire Situation d’apprentissage.

Expliquer un fait ou un
phénomeéne en Histoire
et en Géographie.

SA 3 : les relations internationales
de 1939 a nos jours.

SA 4: La vie politique et
économique dans les anciens
royaumes de la République du

Expliquer un fait ou un
phénoméne en Histoire
et en Géographie.

Bénin.
Expliquer un fait ou un . ) .
PHGIE . SA 2 : L’ONU et la gestion du
phénomene en Histoire
monde.

et en Géographie.
Terminales | Agir dans le sens de la
bonne gestion des
ressources en Histoire et
en Géographie.

SA 4: Les luttes pour les
indépendances en Afrique et au
Bénin.

Concepteur : Tossou M. R., juin 2017(A partir des documents programmes
et gnides d'Histoire et de Géographie)

1.3- Les programmes de formation en Histoire des éléves-professeurs
a PEcole Normale Supérieure de Porto-Novo (Bénin).

L’Ecole normale supérieure (ENS) de Porto-Novo formedes éleves-
professeurs adjoints et des éléves-professeurs certifiés. Le diplome d’entrée a
PENS est le Baccalauréat ou un autre jugé équivalent par les services
techniques compétents de I'Université d’Abomey-Calavi. A la fin de leur
formation, les éléves-professeurs sont respectivement titulaires duBrevet
d’aptitude au professorat de 'enseignement secondaire (BAPES), aujourd’hui
Licence professionnelle et du Certificat d’aptitude au professorat de
Penseignement secondaire (CAPES) c’est-a-dire le Master professionnel.

Le BAPES, obtenu en trois ans soit six semestres donne la possibilité
denseigner au premier cycle, de la classe de sixieme a la classe de troisieme. Le
CAPES, obtenu deux ans (quatre semestres) apres le BAPES, soit au total cing
ans et dix semestres, permet a son titulaire de donner des enseignements
prioritairement au second cycle.

L’objectif général de cette formation est de :

' faire de chaque éleve-professent, a la fois, n (¢) spécialiste dans une on denx disciplines
du programme d’études du secondatre général, et un (e) spécialiste de 'éducation, capable de
priparer et d'enseigner sa discipline, de maniére a permetire le développement anssi complet
que possible, des babiletés, des compéiences, des attitudes et des intéréts des éleves. (ENS,
Note de service N° 438-2010 : 1).
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Les disciplines qui font objet d’enseignement 4 ’ENS de Porto-Novo sont :
Francais, Anglais, Allemand, Espagnol, Histoire et Géographie, Philosophie,
Mathématiques, Sciences de la Vie et de la Terre (SVT), Sciences Physiques
Chimie et Technologie (SPCT).

L’Histoire et la Géographie sont deux disciplines s’occupant du temps et de
Pespace et qui -s’enseignent a la fois au secondaire par le méme enseignant
comme une seule matiere. Les composantes de I’Histoire pour les formations
au BAPES et CAPES se résument dans le tableau IIT ci-aprés :

k)

Tableau III : Récapitulatif du programme d’Histoire 4 ’Ecole Normale
~ Supérieure de Porto-Novo (Bénin)

Unité d’Enseignement

Semestre .. Composante
v_ d’Histoire posa
Licence/BAPES
A, Histoire nationale, des origines au
Histoire nationale s ik
xvi®™ siecle.
1 Initiation aux sciences historiques
Histoire universelle Initiation a Parchéologie et 4 la
préhistoire

Histoire de ’Antiquité africaine
q

L’Egypte ancienne

2 Histoire africaine - ;
- Anciens royaumes et empires

africains du vit *™ au xvi™ siecle.

Les résistances africaines face a
Histoire africaine Pimpérialisme européen en Afrique.

La traite négriére.

3 Expansion européenne du xv*™ au

x1x*™ siécle.

Histoire universelle e :
Initiation a Phistoire économique.

eme

Histoire nationale du xvii “™ au

_t..eme

xIx*™ siecle.

4 Histoire nationale — - —
Histoire nationale : colonisation et

décolonisation

Epistémologie de I'Histoire

Relations internationales :
Histoire universelle décolonisation en Afrique et en
AAXSie.

(93]

Religion et culture de la paix.

6 Histoire africaine Histoire de la diaspora noire
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Unité d’Enseignement
Semestre - T . Composante
Master/CAPES ]
' Relations internationales de 1914 3 |

1945.

1 - Histoire universelle Epistémologie de I'Histoire.

! L’ONU et les grands problemes du

monde contemporain.
Les luttes pour ''ndépendance en

2 Histoire africaine Atnque.‘ —
Les tensions dans le monde et en
Afrique.
Epistémologie de 'Histoire.

3 Histoire universelle Les grands problémes du monde
contemporain.
La notion de civilisation.

4 Histoire africaine La gestion des indépendances.

Concepteur : Tossou M. R, juin 2017 (A partir de la Note de service N°
138-2010/ENS/UAC/MESRS portant Programme de la formation intégrée
des candidats a 'enseignement au secondaire, 20 p.)

Les programmes ‘de” formation en Histoire a PENS abordent de facon
générale, les aspects de 'Histoire du Bénin, de PAfrique et des autres pays du
monde. :

A la fin des formations du BAPES et CAPES a 'ENS de Porto-Novo,
Péléve-professeur doit avoir acquis des compétences lui permettant de :

-démontrer une maitrise profonde des concepts, du langage, des contenus,
‘des principes théoriques et épistémologiques, des techniques, des méthodes et
des ressources relatifs a 'Histoire ;

-agir comme facilitateur auprés des apprenants pour les aider a construire
les compétences déterminées a leur intention dans les programmes d’études ;

-agir comme membre actif, pleinement engagé dans la vie de son lieu de
travail ; '

-agir comme promoteur de Dinstitution scolaire avec les valeurs qui sont
véhiculées, les choix stratégiques ainsi que les innovatons caraciéristiques de
son histoire actuelle ;

-agir en professionnel pleinement engagé dans Panalyse critique et
rigoureuse des processus d’enseignement-apprentissage a  travers une
recherche-action scientifique dans le secteur de lenseignement secondaire
géneral. :

682



Une fots ces différentes compétences acquises, Péléve-professcur devenu
professcur doit pouvoir les mettre en ceuvre dans sa classe en vue d’aider les
apprenants a bien construire les savoirs pour une bonne acquisition.

2- Les formes, méthodes d’enseignement de PHistoire et la classe
d’Histoire aujourd’hui

Cevolet examine d’abord les deus formes et les trois méthodes de
Penseignement de I'Histoire pour ensuite déboucher sur ce que peut étre
aujourd’hui, la classe d’Histoire dans le contexte ¢’ Approche par compétences.

2.1- Les formes d’enseignement de ’Histoire

Les programmes d’Histoire dans I'enseignement secondaire genéral et a
I'Ecole normale supérieure de Porto-Novo permettent de comprendre les faits
des civilisations du Bénin, de I'Afrique et des autres payvs du monde. Les deux
formes d’enseignement de ces programmes se fondent sur Pobservation directe
sur le terrain et I'observation de matériels de seconde main ou assisté par
ordinateur.

Dans le premier cas, on peut procéder par Pobservation du site historique
(exemples des monuments, musées, quartiers de ville, entreprises, etc) ; le
report des différents éléments significatifs dans un bloc-notes ou sur un fond
de carte ; analyse, P'interprétation et I'explication sur place ou en classe des
informations recueillies. L’avantage de cette forme d’enseignement  de
PHistoire est quelle met Penseignant et Papprenant en contact avec les
éléments sur le terrain en rendant concret enseignement de 'Histoire. Comme
mnconvénient, on note, entre autres, la lente évolution dans le programme,
Pexigence ¢n temps et en moyens pour les déplacements, impossibilité de faire
déplacer les apprenants partout sur tous les sites.

La misc en ceuvre de la deuxieme forme d’enseignement de I'Histoire
conduir a 'explottation de documents tels que les sources d’archives, les cartes,
les diapositives, les picces de musées, etc. L’avantage a ce niveau est que, cette
forme d'enseignement, en permertant’avancement rapide dans exécution du
programme ne tavorise, pas la sortie des apprenants. Comme inconvénient, on
observe Pabsrraction de Penseignement d’ou la nécessité d’exploiter tres
judicieusernent les documents identifiés et retenus pour rendre autant que faire
se peut son enseignement. Toutes ces deux formes ameénent Penseignant A se
conformer 2 une méthode d’enseignement donnée
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2.2- Les méthodes d’enseignement de 'Histoire

[’enseignement de IHistoire a évolué selon le temps, Pespace et surtout e
rythme daccélération des sciences cognitives.  Ainsi,  Thistoire  de
Penseignement de IHistoire a révélé expérimentation de modeles variés, deg
origines a nos jours.Ainsi, on distingue les méthodes d’enseignement de
P’Histoite par le cours ex-cathedra, le cours dialogué et le modele du discours-
découverte.

2.2.1- Le cours ex-cathedra

Aux origines et ce, pendant longtemps, lenseignement de I'Histoire fait
presque Péconomie de Penseignant. Celui-ci était le seul détenteur du savoir, le
« magister». 11 avait la chatge de « raconter» les faits, les événements ponctués de
dates que les éléves devraient écouter « religiensensent » et restituer plus tard ; la
mémoire a cette époque.était « la plus grande alliée de U'Histoire » (Compayre, G.
1979, cité par Houégbélo M-J., 2011 : 34). O, il faut comprendre Histoire
avant de I'apprendre, ne cessent de répéter les pedagogues.

Le cours ex-cathedra est donc un cours magistral, dogmatique, dispensé par
quelqu’un qui parle seul et de fagon absolue. Les éleves recevaient passivement
les enseignements qu’ils devaient restituer a leur tour le moment opportun. Les
critiques trés acerbes des pédagogues ont réussi a faire le deuil de ce type
d’enseignement axé sur.la mnémonie et a lui substituer un autre relativement
actif : le cours dialogué.

2.2.2- Le cours dialogué

Cest le traditionnel jeu de questions-réponses. Au moyen de questions
formulées de différentes facons, le professeur stimule les potentialités
intellectuelles des éléves autour d’une thématique, un sujet d’étude ou une
Situation d’Apprentissage (SA). Ainsi, par ce jeu de questions-réponses, le
professeur fait découvrir en degageant les divers éléments du sujet, objet
d’enseignement/apprentissage.

Le cours dialogué est fréquent dans les pratiques de classe des enseignants
d’Histoire. Or, la plupart des chercheurs ou pédagogues sont aujourd’hut
d’accord sur le peu d’efficacité de lutilisation exclusive ou prépondérante de
cette méthode, quel que soit Pobjet de Iapprentissage. Cette méthode est de
plus en contradiction avec le courant actuel de la relation pédagogique qui
plaide pour Putilisation de méthodes impliquant une participation plus active
des éleves.

Le cours dialogué est assimilable au modéle de Pempreinte, lequel envisage
Pacte d’apprendre comme un acte de transmission-réception. Ce modele se
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cardctérise du coté de I'enseignant par un souci d’adaptation et d’organisation
structurée de exposé, et du coté de Iéléve, par une exigence d’écoute et un
travail de copie puis de mémorisation. Il faut donc inverser la tendance et dans
la logique, on est passé au modele du discours-découverte.

2.2.3- Le modéle du discours-découverte

L'influence de la pédagogie par objectifs, le discours sur les méthodes
actives dans le cadre de I«Education Nowvelle», les travaux de quelques
historiens (Kaké, 1982 ; Giolitto, 1986 ; Marbeau, 1990 ; Leduc ez 4/, 1994 ;
Dalongeville, 1995 ; Jadoule, 2000 ; Rey, 2004 ; Daron et al, 2007) sur
Pexploitation de documents en classe d’Histoire, orientent enseignement de
Histoite vers un nouveau modeéle : celui du discours-découverte.

Dans le contexte de Ienseignement de I’Histoire suivant le modéle du
discours-découverte, le professeur délimite  Pavance pour chaque séquence
d’apprentissage, les savoirs et savoirs-faire qu’il désire faire activer ou
approprier a ses éléves. Ces savoirs sont structurés suivant un ordre de passage
chronologique sous forme d’une synthése pré-établie. Le professeur procede
par petites unités de connaissances, chaque étape de la synthése pré-établie
étant « masquée » et devant étre découverte par I'éléve au terme d’une activité
qui“suppose le plus souvent, le traitement de quelques documents et donc
lexercice des savoirs-faire préalablement choisis par lu. La séquence
d’apprentissage se déroule ainsi pas 2 pas, les éleves essayant de mettre au jour
la synthése pré-établie par le professeur. Soumis régulierement a Pétude des
documents, les éléves sont invités i exercer un certain nombre de savoirs-
fairepré-établis par le professeur. Ces savoirs-faire doivent en principe
permettre aux €léves de mettre en évidence les connaissances ou les savoirs
attendus du professeur '

Le discours-découverte met donc les éléves en activités. 11 les propulse
certes au rang d’acteurs de leur apprentissage, de « découvreurs » d’un discours
pté-€tabli sur 'Histoire. Mais dans ce modéle, il convient de relever trois
importantes limites : la premiére vient du fait que le savoir est ici perqu comme
un «donné», un standard; la  deuxiéme conditionne la réussite de
Iapprentissage 4 la qualité du travail de-sélection et de présentation des
connaissances, ce qui ne dépend nullement des éléves ; la troisiéme limite fait
dépendre du seul professeur, la planification et Porganisation du travail en
classe.

Tout est pré-établi et les éléves n’ont qua découvrir au travers des
documents et des activités prévues pour les besoins du discours-découverte. Ce
modele limite Pesprit créatif des éléves et ne les place pas en situation de
recherche. Ils dépendent entiérement du professeur, de sa présentation, de
I'ordre de passage des savoirs et savoirs-faire préalablement établi ou de son
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discours pré-établi. Tout est concu pour orienter pas a pas les éleves vers le
« précuit » du professeur.

De facon générale, il existe deux méthodes d’enseignement : les méthodes
traditionnelles et les méthodes actives. Les méthodes traditionnelles sont les
plus anciennes et les plus connues. Elles sappuient essentiellement sur la
technique de I'exposé et sont centrées sur Penseignant. Les deux plus connues
et utilisées sont la méthode dogmatique ou expositive et la méthode
interrogative.

En Histoire les cours ex-cathedra et dialogué se retrouvent dans les méthodes
traditionnelles alors que le modéle du discours-découverte s'inscrit dans la
logique des méthodes actives. Le tableau IV suivant présente succinctement les
caractéristiques, ~ avantages  ef inconvénients des deux  méthodes
d’enseignement.

‘Tableau IV : Tableau récapitulatif des méthodes d’enseignement

Méthodes | Caractéristiques Avantages Inconvénients
-Professeur : grand -passivité des
magister -progression rapide | €leves

’ _effectue Pessentiel des | dans le programme -classe non
tiches a réaliser -imposition de animée sur le plan

Méthodes livre les connaissances | connaissances sires | pédagogique

traditionnell | ou savoirs aux éleves aux apprenants -lactivation des

es:la -pose des questions -accent mis capacités a partit
directivite pour s’assurer que les essentiellement sur le | des habiletés n’est
éleves ont compris savoir et non sur le pas pergue
_dicte un résumé qu’il a | savoir-faire et le -ne développe pas
élaboré sans la savoir-étre. le savoir-faire ni
participation des éleves. le savoir-étre.
-part d’une activité -pousse les éléves a -lente progression
signifiante ou complexe | réfléchir, a chercher | dans le
-donne 'occasion aux -savoirs construits programme
apprenants de se placer | par les éleves, -n’est pas adapte
. dans une logique de véritables artisans de | a toutes les

Meéthodes e o > Jnsda 3 les

actives - la IC’bUIUl’:lOll de probl.emc l‘;ctc _ classes, 4 tous les

— ~Penseignant fournit les | d egselgnement/ appr | niveaux, a routes

it supports et les entissage le,s activites
consignes de travail -responsabilisation d’apprentissage
-les éléves réalisent la des éleves -sélective par
tache prescrite —forte émulation des | endroits parce
“les éléves confrontent | éleves dans la que privilégiant
leurs résultats, entre eux | recherche et la cenain@s‘_ﬂj
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r” { . .
Méthodes Caractéristiques

Avantages

Inconvénients

d’abord et ensuite avec
Penseignant qui devient
un véritable guide ou
facilitateur

-I’enseignant procede de

formulation des idées
de solutions a la
situation-probléeme
objet d’apprentissage
-bonne animation de

particulierement
doués, aptes a
répondre aux
questions du
professeur ou a

réaliser
promptement les
taches prescrites.

la classe ou le jeu
pédagogique se
résume a un
fructueux échange
entre éleves et
enseignant.

nombreuses techniques
d’animation qu’il faut
connaitre et en user
avec dextérité.

Source : SagboL.L.B.F., 2011 : 7.
2.3- La classe d’Histoire aujourd’hui

De nos jours, les nouvelles orientations de I'enseignement de 'Histoire dans ‘
les classes visent 2 : « faire gue ['éléve ne reste plus cantonné dans un apprentissage plus
mémorisé que construit, qu'l devienne lui aussi un détective du passé (...) douc un cherchens,
un vrai, un bistorien » (G. de Vecchi cité par Houégbelo, 2011 : 36).

En effet, 'un des objectifs assignés a I'Histoire aujourd’hui, c’est de
favoriser la formation des hommes, acteurs, capables de penser par eux-
mémes, c’est-a-dire des citoyens.

Ces citoyens doivent étre autonomes ; intellectuellement et physiquement
équilibrés ; respectueux de la personne humaine, de la vérité, de la démocratie ;
animés d’un esprit de méthode, de coopération et du gout de la responsabilité ;
capables d’entreprendre, de se prendre en charge, d’apprendre tout au long de
leur vie ; gestionnaires d’eux-mémes, de I'environnement et des situations de
vie en société (DIP. MESFTPRI]J, 2012 : 7-8).

Dans cette perspective, 'Histoire doit tourner le dos a la pratique de
PHistoire-récit ou événementielle qui favorise la passivité intellectuelle des
apprenants eux-mémes. Les apprenants doivent ainsi construire leurs savoirs,
en étudiant, eux aussi, les traces du passé.

Enseigner dans ce contexte suppose l'utilisation de méthodes actives dans
une vision constructiviste® ou  socio-constructiviste®™ de lacte
d’apprentissage. Car, dans la conception constructiviste des apprentissages, les

903Selon nos informateurs, le constructivisme est un courant de pensée qui met l'accent sur la
dimension prioritairement personnelle et individuelle de 'apprentissage.

904904Selon nos informateurs, le socio-constructivisme est un courant de pensée issu du
constructivisme qui met ’accent sur la dimension relationnelle de I'apprentissage.
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savous ne sont pas des «choses» que les apprenants regoivent par ce que
« transmises » par leurs enseignants.

Dans cette logique, P'action de I'enseignant va consister alors a :

-cerner les compétences, capacités, habiletés et autres contenus de
formation ;

-dégager les faits, le vocabulaire approprié, les concepts spécifiques et
transdisciplinaires liés a ces contenus ;

-s’interroger sur le sens que peuvent avoir, pour les apprenants, les contenus
a aborder ;

-créer une situation impliquante ;

-sélectionner des documents pertinents ;

-organiser le travail des apprenants.

Du c6té de T'apprenant, il doit comprendre que, seul ou en groupe, il doit
apprendre 2 travailler pour lui-méme afin de devenir autonome et étre apte 4 la
responsabilité. Dans cette perspective, il est nécessaire que Ienseignant
envisage de partir d’une situation-probléme présentant du sens, de la valeur ou
un intérét pour les apprenants ; ce qui les ameénerait a

-se poser de questions (problématiser) ;

-construire  une  démarche de recherche fondée sur les bases
épistémologiques de 'Histoire ;

-rechercher P'information ;

-.exploiter I'information et en vérifier la pertinence ou la fiabilité ;

-structurer les résultats de leur recherche, valider la démarche ;

-communiquer la démarche et les résultats obtenus ;

-transférer (réinvestir) a des situations nouvelles.

Au total, on retient que dans ce modele connu sous le nom d’ « apprensissage-
recherche », 1l '’y a pas de synthese pré-établie, les apprenants sont impliqués
dans la structuration des savoirs, ils ménent Penquéte, réalisent la synthése
construite en classe pour étre consignée dans les cahiers de cours. Le savoir est
donc construit avec la parumpanon effective des appren(mts et, leur acquisition
et exploitation seront aisées pour ces derniers.

Condlusion

L’enseignement de Histoire est un méter qui s’apprend. Il ne simprovise
pas. Il est fondé sur un document officiel qui canalise la formation et qui
respecte les orientations dictées par les pouvoirs publics: le programme
d’études. L appropriation de ce précieux document est donc d’une importance
caprtale pour enseigner et faire apprendre efficacement.

Les deux formes d’enseignement des programmes d’Histoire se fondent sur
Pobservation directe sur le terrain et observation de matériels de seconde
main ou assisté par ordinateur. Quant aux méthodes utilisées, elles sont au
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nombre de trois 4 savoir les cours ex-wibedra et dialogué, le modele du
discours-découverte. Mais de fagon générale, les cours ex-cathedra et dialogué
se classent dans les méthodes traditionnelles d’enseignement alors que le
modéle du discours-découverte s’inscrit dans la logique des méthodes actives.

Dans les établissements d’enseignement secondaire général au Bénin, le
programme d’études actuel repose sur les approches par compétences ou sont
développées les compétences disciplinaires, transversales et transdisciplinaires.
Les compétences disciplinaires font appel a I'épistémologie, a 'objet d’étude et
a la didactique de I'Histoire. L’Histoire est donc enseignée non seulement au
secondaire, au supeneur mais également au primaire. Au primaire, 'Histotre et
la Géographie constituent une composante du champ de formation Education
sociale (ES) avec linstruction civique et la morale.Mais, dans les programmes
d’Histoire au Bénin, certains événements historiques notamment de la période
révolutionnaire ne sont pas approfondis pour une meilleure connaissance du
passé par les apprenants.

Sources et bibliographie
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de Géographte, classes de Terminales A-B-C-D (Version corigée), Porto-Novo,
INFRE, Direction de I'enseignement secondaire.
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